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1. Introduccion

RESUMEN

A partir de un proyecto de innovacion docente de la Universidad de Sevilla (Espafia) se disefia una
exposicion itinerante sobre la contribucién de las mujeres a la ciencia. Dicha exposicion se presento
en distintos centros educativos de la provincia, acompafada de talleres y charlas para acercar asi
la investigacion universitaria a las escuelas. En este trabajo se presenta una de estas experiencias
llevada a cabo con nifios/ as de Educacion Primaria, donde se realizaron debates, entrevistas abiertas,
actividades experimentales, etc., con la finalidad de mejorar la percepcién sobre las ciencias desde
una perspectiva feminista y asi promover carreras cientificas entre las nifias.

ABSTRACT

Based on a teaching innovation project at the University of Seville (Spain), an itinerant exhibition
about women’s contribution to science was designed. This exhibition was exposed in different schools
of Seville, accompanied by workshops and talks to bring university research closer to schools. In this
work, one of these experiences with primary school children is presented, where discussions, open
interviews, experimental activities, etc., were implemented to improve the perceptions of science
from a feminist perspective and thus promote scientific careers among girls.

© 2021 Morén-Monge & Daza Navarro CC BY-NC 4.0

El timido cambio de imagen de la ciencia hacia una vi-
sién mas abierta, compleja, holistica y feminista, en defini-

El escaso interés que la ciencia genera entre los jovenes
(Rocard et al., 2007) es consecuencia, principalmente, de
la promocién de una ensefianza positivista de las ciencias,
donde se enfatiza la imagen de una metodologia cientifica
sin errores, sin tener presente el contexto social e histéri-
co, ni el papel de la mujer en la ciencia y su contribucién
investigadora (Barale, 2006; Solaz-Portolés, 2010; De Pro,
2012; CLACSO TV, 2015; Martin-Gamez et al., 2017). De
esta manera, se fomentan visiones deformadas de las cien-
cias (Fernandez et al., 2002) desde una perspectiva des-
contextualizada, androcentrista y elitista (Martin-Gamez
etal., 2017).

*Autora principal: H. Morén-Monge. Correo electrénico: hmoron@us.es.

tiva, humanista es todavia incipiente y un reto a superar
(Pereira Dos Santos, 2008). En este sentido, los docentes
en formacién son un colectivo clave en nuestra sociedad
por su implicacién directa el dia de mafiana con su futuro
alumnado.

Sin embargo, cuando indagamos en la percepciéon del
futuro docente sobre las personas dedicadas a la ciencia,
se observa que poseen una visién limitada y sesgada,
relegando esta actividad a disciplinas como las ciencias
experimentales (medicina, biologia, fisica y matematicas,
principalmente), obviandose otras dreas de conocimien-
to como las ciencias sociales y humanas (Martin-Gamez
et al., 2017). Esta vision de las personas dedicadas a las
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ciencias no es exclusiva de los futuros docentes, sino que
es compartida con el resto de la sociedad, (Pujalte et al.,
2012; Calvo, 2019; Manassero & Vazquez, 2001; Reis &
Galvao, 2007; Morén & Solis Espallargas, 2021). En con-
secuencia, predomina una perspectiva estereotipada de
las personas que se dedican a la ciencia, caracterizada por
ser una actividad solitaria, desarrollada en laboratorios
(instrumentos especificos de laboratorio), principalmen-
te por hombres y relegada a genios cientificos (Pujalte et
al., 2012; Calvo, 2019; Manassero & Vazquez, 2001; Reis
& Galvao, 2007; Morén & Solis, 2021); por todo esto, no
es de extrafiar que exista un escaso reconocimiento en la
sociedad acerca de la contribucién de las mujeres en la
actividad cientifica. Igualmente, sucede con los libros de
texto, principal recurso educativo en las escuelas espafio-
las, donde apenas podemos encontrar referencias sobre la
actividad cientifica de las mujeres, un hecho ya detectado
por Manassero y Véazquez (2003) y que actualmente si-
gue observandose en estudios maés recientes como sefiala
Lopez-Navajas (2014).

Esta no es una problematica nueva, pues conocer la
percepciéon que posee la poblacién sobre las personas
que hacen ciencia, se viene estudiando desde los anos
50 (Mead & Matraux, 1957), observandose ya esta vision
estereotipada y masculina de las personas dedicadas a
la actividad cientifica. Es por ello que el escaso cambio
de esta perspectiva en casi siete décadas nos sugiere la
necesidad de seguir mejorando estas cuestiones de la
ciencia y su ensefianza. En este sentido, la falta de refe-
rentes femeninos hace que persista la masculinizaciéon
de la ciencia, perpetuandose las desigualdades en los
modelos y en las proyecciones profesionales. Asimis-
mo, las chicas se ven menos identificadas con las carre-
ras cientifico-tecnolégicas. De hecho, los dltimos datos
publicados por el Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas (2020) sobre su personal muestran un 36 %
de mujeres investigadoras frente a un 64 % de hom-
bres investigadores (Comision de Mujeres y Ciencia del
CSIC, 2020). Igualmente, durante los tltimos afios se
ha constatado esta preferencia por las llamadas carre-
ras STEM (Science, Technology, Engineering and Maths) a
favor de los hombres. Algunos investigadores afirman
que la persistencia de este sesgo y el fallo de las hipote-
sis habituales para explicarlo y mitigarlo obligan a bus-
car enfoques nuevos (Jiang et al., 2018; Stoet & Geary,
2018).

Por otro lado, tal y como sehalan Jiménez-Tenorio
y Oliva (2016), se constatan muy pocas publicaciones
encaminadas a la difusién y evaluacién de actividades
dirigidas a la formacién docente, a pesar de su impor-
tancia para promover una mejora del profesorado en
su formacioén. Este tipo de actividades son de suma im-
portancia para proporcionar ejemplos de experiencias
educativas reales desde perspectivas didécticas cons-
tructivistas que sirvan de modelo para los estudiantes
universitarios de Educacion.

Teniendo presente el panorama anterior, presentamos
una experiencia educativa con los nifios/as de edad esco-
lar relativa a las mujeres y ciencia, enmarcada dentro de
un proyecto de innovacién docente con el alumnado del
Grado de Educacién Primaria de la Universidad de Sevilla
(Espana).

ISSN: 2631-2816

El objetivo de este trabajo es mostrar las distintas ac-
tividades divulgativas y educativas derivadas de dicho
proyecto de innovacién universitaria como transferencia
del conocimiento a los centros escolares, acercando asi
la investigacién universitaria a las escuelas. Dicha expe-
riencia esta configurada por unas charlas-taller en tor-
no a una exposicion itinerante sobre mujeres cientificas.
Este trabajo pretende contribuir a la difusiéon de expe-
riencias educativas disefiadas e implementadas en la eta-
pa de Educacién Primaria, ademas de servir de ejemplo
de actividad innovadora para la formacién docente.

2. Experiencia educativa

2.1. Antecedentes

La experiencia educativa aqui descrita (2020-2021) tiene
como antecedentes los resultados obtenidos del proyec-
to de innovacién docente CHON: ‘Cambiando Horizon-
tes para Orientar a Nifias Cientificas” (3 plan propio de
docencia de la Universidad de Sevilla, 2019-2020), reco-
gidos en Morén y sus colaboradores, (2021). Igualmente,
forma parte del proyecto I+D del Ministerio Espafiol de
Educacién ‘Formacion de Futuro Profesorado de Niveles
Elementales en los Procesos de la Ciencia y su Didéactica’
(EDU2017-82505-P), del que forma parte una de las auto-
ras de este trabajo. Este ultimo proyecto tiene como finali-
dad “Diagnosticar las vivencias personales, concepciones
epistémicas y habilidades con las que inician los futuros
docentes de Infantil y Primaria su formacién cientifico-di-
déctica en los procesos basicos de la ciencia”.

El proyecto de innovacion docente CHON esta disefia-
do por un grupo de docentes de los Departamentos de
Biologia Celular, Teoria de la Historia de la Educacion
y la Pedagogia Social y Didéctica de las Ciencias Expe-
rimentales y Sociales de la Facultad de Ciencias de la
Educacioén. La finalidad de dicho proyecto es fomentar las
vocaciones cientificas de las nifias en edad escolar a través
del aprendizaje de las ciencias por parte de los futuros
docentes. De esta manera, el docente en formacién pon-
dra en practica en un futuro lo aprendido en el proyecto
con su alumnado del mafhana. Como objetivo especifico,
se pretende visibilizar la labor investigadora de las cien-
tificas que trabajan en materias relacionadas con los cua-
tro bioelementos primarios CHON (Carbono, Hidrégeno,
Nitrégeno y Oxigeno) de la Tabla Periédica, aprovechan-
do su 150 aniversario y configurando asi la tematica prin-
cipal de este proyecto.

En las tres grandes fases que configuraban el proyec-
to se realizaron distintas actividades con el alumnado del
Grado de Educacién Primaria que se recogen de forma
sintética en la figura 1:

* Busqueda bibliografica sobre las distintas mujeres
cientificas, tanto del pasado como del presente,
poniendo especial énfasis en la contribucion de las
mujeres espariolas.

* Exposicion de los resultados en formato péster en
la Facultad de Ciencias de la Educacion.

* Divulgacion de los resultados: se seleccionaron
aquellos pésteres mas representativos de la tema-
tica de trabajo para finalmente disefiar una exposi-
cion itinerante.
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Fig. 1. Sintesis de las distintas fases del proyecto CHON.
Fuente: Autoras (2021).

La experiencia aqui recogida pertenece a la tercera y
dltima fase del proyecto CHON, correspondiente con la
divulgaciéon de los resultados en centros de Educacion
Infantil y Primaria (CEIP), cuyo objetivo especifico es fo-
mentar redes de trabajo y colaboraciéon conjunta entre el
profesorado universitario implicado en la ensefianza de
las ciencias y los colegios publicos. En concreto, llevamos
nuestro trabajo a los siguientes colegios publicos de Se-
villa y su provincia: CEIP Principe de Asturias (Sevilla),
CEIP Federico Garcia Lorca (Sevilla), CEIP El Algarrobillo
(Valencina de la Concepcién), y CEIP Santa Teresa de Je-
sts (Fuentes de Andalucia).

2.2. Desarrollo de la experiencia

La experiencia llevada a cabo en los centros educativos
se compone principalmente de dos actuaciones didécticas:
exposicién itinerante de las mujeres cientificas a lo largo

Fig. 2. Exposicion itinerante: “Mujeres cientificas”.
Fuente: Autoras (2021).

Para el disefio de cada podster se tuvieron en cuen-
ta los datos mas sobresalientes de la biografia de
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de la historia y charla-taller con las investigadoras, perte-
necientes a dicho proyecto de innovacién, de dos éreas de
conocimiento distintas (Didactica de las Ciencias Experi-
mentales y Biologia Celular). En particular, la experiencia
descrita en este trabajo se corresponde a la realizada en el
CEIP Santa Teresa de Jestis con un total de 86 estudiantes
de Educacién Primaria de quinto y sexto curso (9-11 afios).

2.2.1. Exposicion itinerante biografia de mujeres cientificas

Como se ha expuesto anteriormente, como resultado del
proyecto de innovacién docente CHON se disefiaron, en
formato de enaras expositivas (43 cm x 100 cm), 14 pdsteres
que intentan recoger en forma de linea de tiempo el reco-
rrido cientifico de las mujeres a lo largo de la historia. La
figura 2 recoge esta exposiciéon ordenada cronolégicamente
desde las cientificas actuales, comenzando por la colombia-
na Daniela Marcela Bolafios (parte superior e izquierda de
la imagen), hasta la alemana Marfa Sybilla Merian del siglo
XVII (parte inferior a la derecha de la imagen). Igualmen-
te, se exponen las biografias de Estefanfa Rodriguez Diaz
(biologia animal), Maria Blasco Marhuenda (biologia ce-
lular y molecular), Celia Sanchez-Ramos Roda (farmacia),
Elisabeth Blackburn (bioquimica), Jean Purdy (medicina),
Marian Diamond (neurologia), Mary Agnes Chase (bota-
nica), Dorothy Mary Crowfoot Hodgkin (quimica), Muriel
Wheldale Oslo (biologia), Rachel Carson (ecologia), Nattie
Stevens (biologia) y Mary Anning (paleontologia).

cada cientifica, aparte de una serie de aspectos for-
males, de la siguiente manera:



* Biografia: atendiendo a dos cuestiones ;quién fue?
(nombre de la cientifica, afio de vida y defuncién,
lugar de nacimiento, estudios y/o experiencias la-
borales relevantes e incluso otros datos relaciona-
dos con su condicién social, dificultades y obstacu-
los) y scuéles fueron sus principales contribuciones
a la ciencia? (se describieron logros académicos,
reconocimientos y premios).

e Aspectos formales: estudiantes que realizaron la
busqueda bibliografica, fotografia de la cientifica
(real o dibujo), figura que mejor representa su cam-
po de estudio o contribucion, financiacién o ayuda
del proyecto (3* plan propio de la Universidad) y
logo de la Universidad de Sevilla.

Esta exposicion se dejé a disposicion de los centros educa-
tivos segtin el tiempo solicitado por ellos, siendo enmarcada
dentro de su semana cultural u otras fechas sefialadas, como
el dia internacional de la mujer y la nifia en la ciencia.

2.2.2. Charla-Taller desde el campo de las Ciencias de la Educacion (De-
partamento de Diddctica de las Ciencias Experimentales y Sociales).

Esta actividad fue llevada a cabo por una de las autoras de
este trabajo, perteneciente tanto al proyecto de innovacién
docente como al proyecto de I+D del Ministerio “Formacion
de Futuro Profesorado de Niveles Elementales en los Proce-
sos de la Ciencia y su Didéctica” (EDU2017-82505-P). Como
formadoras de docentes, consideramos que es muy impor-
tante la transferencia de las investigaciones realizadas en la
Universidad a la realidad y necesidades de los centros edu-
cativos de Infantil y Primaria. En este sentido, se diseii6 la
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charla-taller, fundamentada en ambos proyectos, descritos
anteriormente, y en la bibliografia relativa a las dificultades
y obstaculos de la vision de la ciencia y su construccion (Pu-
jalte et al., 2012; Calvo, 2019; Manassero & Vazquez, 2001;
Reis & Galvao, 2007; Morén & Solis Espallargas, 2021).

Teniendo presente un panorama en el que se evidencia
una vision limitada de las ciencias y de las personas dedi-
cadas a ella, se define la finalidad de la charla-taller: me-
jorar la visiéon de las ciencias en los nifios y nifias de Edu-
cacion Primaria desde una visién mas humanista. Para la
misma, se determinan cuatro objetivos didacticos:

* O.1. Desmitificar las ciencias y su construcciéon
como un producto de laboratorio, valorando otros
lugares de trabajo (en la naturaleza, en centros as-
tronémicos, en el aula, etc.).

* O.2.Valorar la contribucion de las mujeres cientifi-
cas a lo largo de la historia.

* 0O.3. Ampliar la visién de las ciencias desde otras areas
disciplinares como la didéctica de las ciencias, recono-
ciendo su labor investigadora desde la educacion.

* O.4.Vivenciar una actividad experimental para in-
centivar en los nifios/as la ciencia y promover asi
una ciencia escolar entre el alumnado.

Para alcanzar estos objetivos especificos se disefi6 una
presentacion que invit6 a reflexionar al alumnado y a cues-
tionarse su imagen de la ciencia y personas dedicadas a esta
actividad mediante el debate y argumentacién grupal. La
tabla 1 describe las cinco diapositivas que componian la
presentacion utilizada y su relacién con los objetivos didac-
ticos anteriormente enumerados.

Tabla 1. Presentacion para la reflexién sobre el papel de la ciencia.

Diapositiva del PPT Descripcion

Objetivo

Debate.

Formulacién de la pregunta: ;Quién representa a un cientifico para ti?

Las cuatro imdgenes seleccionadas representan personas realizando actividad cientifi-

0.1

ca en distintos contextos laborales e histéricos (Imagen 1: prototipo de cientifico en la-
boratorio con bata; imagen 2: visién “magica” de la labor cientifica; imagen 3: actividad
cientifica de campo; e imagen 4: Gregor Mendel, ciencia y creencias religiosas).

Debate.

A partir de tres imagenes de cientificas de distinto momento histérico y drea de conoci-

miento, presentadas secuencialmente:

0.2

Imagen Maria Sybilla: ;Reconoces a esta mujer (aparece en la exposicion)?
Imagen Hedy Lamarr: ;Sabes quién ‘inventd’ o fue prcursora del Wifi'y el Bluetooth?
Imagen Margarita del Val: ;Quién es esta mujer? ;La has visto recientemente en television?

Presentacion y explicacion.

La imagen izquierda se corresponde a ‘otra’ concepcién de los cientificos: sin bata, sin
laboratorio, mujeres y hombres que trabajan conjuntamente en grupo que son profeso-

res y también cientificos, donde el aula ‘es su laboratorio’.

0.3

La imagen de la derecha se corresponde con nifios/as que usan procedimientos cienti-
ficos para resolver problemas escolares. Se formula la pregunta ;Queréis ser cientifi-

cos/as?

Actividad Experimental.

Video de YouTube donde se plantea el problema: ;Cémo inflar un globo sin soplar?
(Guiainfantil, 2016) y se explica la experiencia paso a paso y los materiales que necesi-

tamos para reproducirlo en grupo.

03y04

En grupos de cuatro, se reparte el material para reproducir la experiencia y resolver el
problema (vinagre, bicarbonato, botellas de plastico, embudo y globo).

Reflexién y Debate.

Se plantean distintas preguntas reflexivas de lo méas general o lo mas especifico y de lo

perceptivo a lo micro:

;Qué ha pasado en la experiencia? ; Por qué se ha inflado el globo? ;Qué gas se ha
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producido? ;Este gas es el mismo que el de los refrescos? ;Y el del cambio climatico?
¢El agua cambia de estado (solido, liquido y gaseoso) y se mueve de forma ciclica y el

cO2?

Fuente: Autoras (2021).
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Finalmente, la experiencia concluye solicitando al
alumnado que de forma voluntaria que realice un di-
bujo de lo que mas le ha gustado de la charla-taller o lo
que ha sido para ellos mas representativo.

2.2.3. Charla-Taller desde el campo de las Ciencias Biolo-
gicas (Departamento de Biologia Celular).

Esta actividad fue llevada a cabo por una de las auto-
ras de este trabajo perteneciente al proyecto de innovaciéon
docente CHON. Este proyecto, como ya hemos dicho an-
teriormente, tiene como finalidad el fomento de las voca-
ciones cientificas de las nifias en edad escolar a través del
aprendizaje de las ciencias por parte de los futuros maes-
tros y maestras. Esta actividad respondi6 a los siguientes
objetivos didécticos:

Tabla 2. Descripcién de la experiencia educativa.
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* O.1. Acercar la ciencia a todos y todas para dar
respuestas a problemas socioambientales y so-
ciosanitarios.

* 0O.2. Mostrar un ejemplo especifico de la labor
investigadora desde el area de la Biologia Ce-
lular y, en concreto, realizada por una mujer
cientifica.

De esta manera se preparé una charla a través de
una presentacion donde la ponente explicaba de ma-
nera divulgativa su dia a dia en el laboratorio de Bio-
logia Celular para que asi el alumnado de Educacién
Primaria conociera de forma cercana a una cientifica.
La tabla 2 recoge las diapositivas méas representativas
de esta charla-taller.

Diapositiva del PPT

Descripcion

BIOLOGIA CELULAR

LaBiologia Celulas
>studio de las célul

1°

REINOS DE LA VIDA

20

30

TRABAJO CON CELULAS DE CANCER DE MAMA

40

50

6°

70

Se introduce la definicién de Biologia celular y se afianza la idea de que
todos los seres vivos estan hechos de células. Esta premisa es una de las
Grandes ideas de la Educacién en Ciencias propuesta por Harlen (2010)
y contemplada en el actual curriculo de Educacién Primaria.

Se repasan los grandes reinos de la vida, que son estudiados por los
nifios y nifias a lo largo de su paso por la escuela. Se recalca que plantas,
animales, hongos y otros seres vivos, como las bacterias, estan hechos de
células. Algunos son unicelulares y otros pluricelulares.

Aqui se introduce el concepto de ‘cultivo celular’, técnica con la que la

ponente trabaja a diario, y se explica a los oyentes cuales son las condi-
ciones en la que la misma debe llevarse a cabo.

La ponente explica que ella trabaja con una enfermedad conocida por
todos, llamada cancer, y que trata de averiguar posibles mecanismos que
desarrollan estas células malignas, y asi poder encontrar alguna manera
de acabar con su crecimiento descontrolado.

Se muestran fotografias de células realizadas con diversos microscopios

(como la aqui presentada) y se explica a qué conclusion se lleg6.

Conclusién que no es solo de la ponente, sino de un grupo de cientificas

y cientificos que trabajan conjuntamente. Esta idea es muy importante en

la ciencia, pues la investigacién es un trabajo colectivo.

Igual de importante es hacer ver que el resultado de las investigaciones
cientificas, ademads de ser fruto de un trabajo colectivo, se publica en re-
vistas internacionales, principalmente en inglés. De manera transversal,
subrayamos también la importancia de aprender otros idiomas: el inglés
es el lenguaje de la ciencia.

Fuente: Autoras (2021).
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La charla finaliza con la presentacién de la exposicion
de las mujeres cientificas (Figura 2) y con el visionado de
un video realizado por investigadoras del CSIC de Sevilla,
donde se observan distintas nifias explicando el trabajo de
sus madres y el porqué ellas también quieren ser cientifi-
cas (CSIC de Andalucia y Extremadura, 2020). Igualmente,
se concluye la sesién invitando a los estudiantes a realizar
un dibujo sobre la charla-taller (Figura 3).

3. Resultados

Aunque el objetivo de este trabajo no es presentar re-
sultados como tal de la experiencia, sino mostrar la trans-
ferencia al aula de los centros escolares de un proyecto de
innovacién docente universitario, se describen algunas de
las impresiones mas significativas observadas durante la
implementacion de dicha actividad.

3.1 Charla-Taller desde el campo de las Ciencias de la Educacién

La primera diapositiva permitié conocer las concepcio-
nes que tenian los nifios/as sobre las personas dedicadas
a la ciencia. En los distintos grupos que hemos replicado
esta experiencia, llama la atencién la coincidencia de res-
puestas cuando se les pregunta qué fotografia corresponde
mejor a una persona haciendo ciencia. Tras comentar las
cuatro imagenes con los estudiantes, se extrae que, para
ellos, los cientificos se corresponden con aquellas image-
nes en las que se observa: ‘a la persona investigando’, ‘lle-
var bata’, ‘estar en un laboratorio” y “usar material cientifi-
co’. Sin embargo, aunque no todas las imagenes cumplen
estas cuatro premisas, con excepciéon de la primera, existe
bastante uniformidad de opiniones al valorar las cuatro
imagenes como representaciones de personas dedicadas a
la ciencia, incluida la de Gregor Mendel. En particular, con
la cuarta imagen de Gregor Mendel hay mayor diversidad
de opiniones por el atuendo que porta; lo identifican como
agricultor, religioso e incluso cocinero. A pesar de ello,
existe unanimidad cudndo se le pregunta ;qué parece que
estd haciendo en la foto? Concluyendo que Gregor Mendel
parece que ‘estd investigando’.

La segunda diapositiva nos aproxima a valorar la ac-
tividad cientifica desarrollada por mujeres a lo largo de
la historia. Comenzamos con la cientifica Maria Sybilla
(recogida en la exposicién itinerante), a quien por su con-
tribucién a la ciencia prestamos especial atencién a partir
del dibujo y para poner en valor la relaciéon entre ciencia y
arte. Seguidamente, se muestra la fotografia de Hedy La-
marr, con la que suelen quedar muy impresionados por
poder ejercer ‘dos profesiones’ tan distintas como actriz y
cientifica. Finalmente, se presenta la imagen de la cientifica
espafiola Margarita del Val, que actualmente es portavoz
en las noticias de Espafia sobre la actualidad COVID-19. A
pesar de ser Margarita del Val una cientifica muy televisi-
va y popular, ningtin estudiante fue capaz de reconocerla.

La tercera diapositiva se emple6 con la finalidad de des-
mitificar la labor de las ciencias en dreas puramente expe-
rimentales. Por ello se incluy6 una fotografia nuestra en la
que se nos observa ‘realizando’ ciencia a partir del disefio
de jornadas educativas y actividades con los estudiantes
del Grado de Educacién Primaria. Una vez hecha esta
aproximacién hacia la educacién como disciplina cienti-
fica, se pretende acercar ahora la ciencia a sus aulas. Para
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ello, se us6 otra imagen donde se observa a otros nifios y
nifias realizando experimentos, para posteriormente pre-
guntandoles si desean ser cientificos y cientificas también.
A los estudiantes les llamé mucho la atencién ver esta ima-
gen donde otros nifios iguales a ellos realizan experiencias
cientificas y les motivo para realizar la experiencia a la que
posteriormente se les invitaba.

La cuarta diapositiva, correspondiente a un video de
YouTube, nos permite plantear un problema (; Cémo inflar
un globo sin soplar?), como excusa para que vivencien una
actividad experimental. Los nifios realizaron la experien-
cia en pequefos grupos (4 alumnos) a los que se les pro-
porcioné el material necesario (globo, bicarbonato, papel,
botella, embudo, cuchara y globos). Al ser una actividad
sencilla, que no entrafia ningtin riesgo, y poco habitual,
fue una experiencia que gener6é mucha expectacién y mo-
tivacion, muy divertida para ellos. Ademads, pudo partici-
par toda la clase e incluso realizaron la experiencia varias
veces para inflar asi mas de un globo.

La quinta y dltima diapositiva sirvié para explicar una
serie de fenémenos fisicoquimicos derivados de la ex-
periencia. En particular, lo relacionamos con el tema del
cambio climético y del ciclo biogeoquimico del carbono
en la naturaleza a partir de sus cambios de estado. Igual-
mente, nuestra intencion tampoco era ensefar estos cono-
cimientos, sino que tomaran conciencia de que habiamos
reproducido un fenémeno natural de forma experimental.

3.2. Charla-Taller desde el campo de las Ciencias Bioldgicas

Las dos primeras diapositivas sirvieron para repa-
sar algunos conceptos basicos de las Ciencias de la Vida
como: ‘qué es una célula’ y “todos los organismos vivos
estdn hechos de ellas’. Esta es una de las grandes ideas de
la ciencia de Harlen (2010) y con esto nos apoyamos para
introducir los reinos de la vida, reinos que los nifios/as
conocian muy bien, ya que ofrecieron distintos ejemplos
de cada uno de ellos.

La tercera diapositiva sobre los cultivos celulares y don-
de se observa a una mujer cientifica, fue a la que los nifios/
as reaccionaron con mayor curiosidad. Estos preguntaron
varias veces si yo también me ponia bata, si usaba guantes
o si trabajaba con animales, tal y como se veia en la diapo-
sitiva. Con esta diapositiva se les introduce en el mundo
de la investigacién, ademas de acercar la ciencia a partir
de personas cercanas, en concreto las mujeres como noso-
tras. Una pregunta también muy repetida entre el alum-
nado fue ;desde cudndo querias ser cientifica? o si ya de
pequeiia sabia que queria ser cientifica.

Igualmente, la cuarta diapositiva suscité gran interés y
asombro a los nifios y nifias cuando se les pregunté sobre
el cancer: ;Sabéis qué es el cancer? o jconocéis a alguien
que lo padezca? Parece que nombrar la palabra ‘cancer’
tiene una gran carga emocional entre los nifios y nifias y se
observa incluso un cierto rechazo y miedo al tratar sobre
esta tematica. Por lo que presentarles la labor cientifica
como una posible solucién al cancer generé una visién
mas optimista del tratamiento de esta enfermedad, ade-
mas de concederle relevancia a la investigacion en ciencia.

Las fotografias de las células fluorescentes, quinta dia-
positiva, sirvieron para animar la clase al ser unas fotogra-
fias muy llamativas e ilustrativas con el juego de colores
oscuros/brillantes. Los nifios aqui pudieron reflexionar
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sobre las fotografias, lo que observaban, las diferencias
que vefan, fomentandose asi la observacién, inferencia e
interpretacién, claves para el desarrollo de habilidades
cientificas y del pensamiento critico.

En la sexta diapositiva tratamos de mostrarles la cien-
cia como la actividad de una comunidad cientifica, fruto
del trabajo colectivo, ya que, como recogimos en la intro-
duccién, los nifios ven la labor del investigador como una
actividad solitaria y relegada a hombres tipo genio cien-
tifico. En consecuencia, cuando nosotras explicamos que
no trabajamos solas y que debemos compartir con otros
nuestros hallazgos para crear asi el conocimiento cienti-
fico, los nifios y nifias se sintieron muy sorprendidos. Ca-
sualmente, un cientifico compafiero nuestro era oriundo
de la poblacién en la que se ubicaba el centro educativo
en el que desarrollamos la experiencia y los estudiantes se
alegraron mucho cuando se lo comentamos.

Por ultimo, asociar el inglés a la ciencia con la tltima
diapositiva también gener6 sorpresa. En general, el inglés
sigue siendo una asignatura pendiente en Espafia y nor-
malmente no suscita mucho interés su estudio en Educa-
cién Primaria, aunque la mayoria de centros educativos de
nuestra regioén son bilingties (espafiol e inglés).

Finalmente, se presentan en la figura 3 algunos de los
dibujos realizados por los nifios y nifias tras la experiencia
educativa de las dos charlas-taller.

Fig. 3. Ejemplos de dibujos realizados por los estudiantes.
Fuente: Autoras (2021).

4. Reflexiones finales

Como se ha visto en este trabajo, esta experiencia ha te-
nido una gran acogida no solo por parte de los nifios/as
de los centros escolares sino por toda la comunidad educa-
tiva. Se han puesto a disposicién de los colegios recursos y
actividades a los que dificilmente pueden tener acceso en
su dia a dia, si no es con la colaboracién entre las universi-
dades y/o otras entidades o programas educativos exter-
nos. Por ello, consideramos que este tipo de experiencias
educativas innovadoras son especialmente relevantes por
su doble implicaciéon didéctica. La primera, porque se en-
marca en un proyecto de innovacién docente de la univer-
sidad realizado por un conjunto de docentes de caracter
multidisciplinar y con un grupo de estudiantes universi-
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tarios. Segundo, porque el resultado de dicha experiencia
universitaria se transfiere a las escuelas, viéndose bene-
ficiadas a partir del desarrollo de actividades educativas
poco frecuentes en estos centros (exposicién itinerante o
charlas-taller).

A pesar de estos beneficios educativos, este tipo de
précticas docentes son poco frecuentes en el ambito uni-
versitario. No suele ser comtn que las actividades innova-
doras o investigaciones universitarias tengan después una
repercusion directa o implicacion en otros niveles educati-
vos, fuera de la propia comunidad universitaria. Esto nos
indica la necesidad de fomentar vinculos entre el mundo
universitario y las escuelas tanto de Educaciéon Primaria
como Secundaria. Por ello, como docentes investigadoras
aprovechamos este trabajo para subrayar la necesidad de
promover acciones educativas en esta linea desde nuestras
instituciones, para alentar a otros docentes-investigadores
a que sus trabajos e investigaciones tengan una repercu-
si6n educativa real en la poblacion.

Por dltimo, sefalar que este proyecto se presenta como
un proyecto de Investigacién e Innovacién Responsable,
ya que pone en contacto a investigadores (equipo), ciuda-
danos (estudiantes de universidad, alumnado de Educa-
cién Primaria, maestros/as y padres/madres) y empre-
sa publica (Universidad de Sevilla). En nuestra opinién,
hacen falta mas proyectos como este para formar a una
ciudadantia critica y responsable, que pueda opinar sobre
asuntos de indole tan diversa como son el cambio clima-
tico, las pandemias, el hambre en el mundo o las energias
renovables. Si educamos en ciencias desde la escuela a la
ciudadania conseguiremos una sociedad mejor preparada,
por el gran efecto multiplicador que ello conlleva.
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El siguiente trabajo analiza, desde un enfoque socio-histérico con énfasis en la historia social de los
saberes y expertos, el XVI Congreso Panamericano de Educacién Fisica realizado en Ecuador en
1997. Para llevar a cabo el analisis hermenéutico, en el marco de una metodologia cualitativa, se
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ha focalizado la atencién interpretativa en diversas fuentes documentales, entre las que se destacan
las memorias e informes del congreso, las exposiciones centrales, las ponencias generales y las
memorias vinculadas a otros congresos panamericanos. Asimismo, se han realizado un conjunto de
entrevistas semiestructuradas. Entre las conclusiones, se identifica al congreso como un espacio en
el que la disciplina educativa fue interpelada a partir de tres grandes abordajes epistemolédgicos con
importantes consecuencias pedagdégico-politicas.

ABSTRACT

From a socio-historical approach emphasizing the social history of knowledge and experts, the
following work analyzes the XVI Pan American Congress of Physical Education held in Ecuador in
1997. To carry out the hermeneutical analysis, within the framework of a qualitative methodology,
interpretive attention has been focused on various documentary sources, such as proceedings and
reports of the congress, the major exhibitions, the general lectures, and the memories related to
other Pan American congresses. Likewise, a set of semi-structured interviews have been carried out.
Among the conclusions, the congress is identified as a space where the academic community
questioned the educational discipline from three major epistemological approaches with important
pedagogical-political consequences.

Knowledge
Experts

1. Introducciéon

Del 13 al 18 de julio de 1997 se realiz6 el XVI Con-
greso Panamericano de Educacion Fisica en la capital
ecuatoriana. El congreso realizado en Quito tuvo una
gran repercusion en la especialidad, producto de un
estatus, reconocimiento y prestigio del que ya goza-
ban estos eventos internacionales, los cuales tenian
una rica historia de més de medio siglo de existencia.

La valiosa y prospera historia de estos congresos
comenzo con la concrecién del Primer Congreso Pana-
mericano de Educacién Fisica organizado en Brasil en
1943. Posteriormente, el espacio de encuentro, discu-
sién y acuerdos para delinear ciertas politicas y definir
determinados significados sobre la Educacion Fisica,
el deporte escolar, el universo recreativo, la implemen-
tacion de tests de medicion fisica, las competencias del

.

*Autor principal: P. A. Scharagrodsky. Correo electrénico: pas@ung.edu.ar

© 2021 Scharagrodsky & Barreto Andrade CC BY-NC 4.0

profesor de Educacién Fisica, etc., se afianzaron con el
Segundo Congreso Panamericano de Educacién Fisica
realizado en México en 1946, con el Tercer Congreso
Panamericano de Educacién Fisica materializado en
Uruguay en 1950, con el Cuarto Congreso Panameri-
cano de Educacion Fisica desarrollado en Colombia en
1965, con el Quinto Congreso Panamericano de Edu-
cacion Fisica consumado en Argentina en 1970 y con
el Sexto Congreso Panamericano de Educacién Fisica
desarrollado en Venezuela en 1976.

A partir del Séptimo Congreso Panamericano de
Educacion Fisica desplegado en la Reptublica Domi-
nicana en 1980, la realizacién de este tipo de eventos
se acelerd, crecié y amplificé en cantidad, visibili-
dad, prestigio y recurrencia. En sé6lo diecisiete afnos,
se concretaron diez eventos de este tipo en diferentes
paises (México, Cuba, Venezuela, Guatemala, Colom-
bia, Costa Rica, Perd, etc.), congregando una enorme
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cantidad de conferencistas, expertos, ponentes e inte-
resados, destacandose en la mayoria de los congresos
la presencia y el apoyo de las mas altas autoridades
estatales, incluidos en varios casos la presencia de los
presidentes, de cada uno de los paises organizadores.
Todo ello consolid6é un lugar que potencié los proce-
sos de visibilizacion y legitimacién del especialista en
el arte de educar y sanar los cuerpos en movimiento.
La participaciéon de representantes y especialistas
ecuatorianos fluctué en cada evento panamericano.
Por ejemplo, en el primero, Ecuador no tuvo repre-
sentantes o participantes (Anais Primero Congreso
Panamericano de Educagao Fisica Volume I, 1945, pp.
52-54, 59-65). En el Segundo Congreso Panamericano
de Educacién Fisica, Ecuador participé con unos pocos
representantes entre los que se destaco el Ingeniero
Luis Felipe Donoso (Memoria oficial del II Congreso
Panamericano de Educacion Fisica, 1946, pp. 93, 343).
En el Tercer Congreso Panamericano de Educacién Fi-
sica hubo también una pequena participacién ecuato-
riana a través de Gustavo Aguirre Valdivieso (Informe
del III Congreso Panamericano de Educacion Fisica,
1950). En el Cuarto Congreso Panamericano de Edu-
cacion Fisica, Ecuador conformé una delegaciéon con
2 profesores. En el Quinto Congreso Panamericano
de Educacion Fisica sucedi6 algo similar: la comitiva
ecuatoriana en Buenos Aires fue de solo 3 personas:
Edgar Cabrera Aguilar, Jorge Cerda Vivas y Alfredo
Plutarco Rivera Arias (Memoria del V Congreso Pa-
namericano de Educacién Fisica, 1971, pp. 8, 114, 159).
Entre el VI Congreso Panamericano de Educacion
Fisica realizado en Venezuela en 1976 y el XV Congreso
Panamericano de Educacién Fisica realizado en Perti en
1995, la participacién ecuatoriana comenzé a aumentar
lentamente. Por ejemplo, en el Congreso realizado en
Venezuela se destacaron los profesores ecuatorianos
Bolivar Melo, Waldo Neira Pinto, Sergio Paredes Lez-
cano, Héctor Tapia Almeida, Lupe Vinueza de Tapia
y Zoila Suarez de Erazo. Esta tdltima representando a
la Direccion de Deportes del Ministerio de Educacion
Ptblica (VI Congreso Panamericano de Educacién Fisi-
ca y II Gimnasiada Americana, Lista de participantes,
Tomo III, 1976b, pp. 9-10; VI Congreso Panamericano
de Educacion Fisica y II Gimnasiada Americana, Invi-
tados especiales, Tomo I, 1976a, p. 3). En el Congreso
realizado en Reptiblica Dominicana, sobresali6 como
uno de los vice-presidentes del evento Jaime Munoz
Campusano, de Ecuador (Memoria oficial del VII Con-
greso Panamericano de Educacién Fisica, 1980, p. 5).
En el congreso realizado en Cuba, hubo una delega-
cion de 9 profesores ecuatorianos (Memorias del X
Congreso Panamericano de Educacion Fisica, 1987, p.
33). En el XIV Congreso Panamericano de Educacion
Fisica realizado en Costa Rica, en 1993, hubo varios re-
ferentes de la disciplina como Ramiro Rojas y Marcelo
Tovar, vinculados con el Consejo Nacional de Deportes
de Ecuador (Memorias del XIV Congreso Panamerica-
no de Educacién Fisica, Convenio Ecuatoriano-Aleméan
y Pedagogia de la Educacion Fisica, Volumen 1, 1993,
pp. 1-12, 21-28), mientras que, en el XV Congreso Pana-
mericano de Educacion Fisica organizado en Pert, en
1995, asistieron, entre otros, Marcelo Tovar y Werner
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Silverstein (Memoria del XV Congreso Panamericano
de Educacién Fisica, 1995, p. 295).

En este contexto, existiendo un espacio panamerica-
no de Educacién Fisica altamente consolidado en los
afios 90 y con una creciente presencia ecuatoriana, el
siguiente trabajo explora y analiza, a partir de un en-
foque socio-histérico, tres dimensiones constitutivas
de la disciplina educativa producidas en dicho espa-
cio académico internacional: los saberes y perspecti-
vas transmitidas, debatidas y puestas en circulacién,
los expertos disciplinares presentes y las instituciones
legitimadoras.

2. Metodologia

Este trabajo se desarrollé6 mediante una metodolo-
gia cualitativa bajo el marco de una tradicién com-
prensiva interpretativa. Especificamente, se nutrié de
un enfoque socio-histdrico con énfasis en la historia
social de los saberes y expertos (Neiburg & Plotkin,
2004; Heilbron et al., 2008; Altamirano, 2013) en di&-
logo con la historia de la educacién fisica como dis-
ciplina escolar (Goodson, 2003; Scharagrodsky, 2011;
Linhales et al., 2019).

En funcién al universo indagado (el congreso pana-
mericano realizado en Ecuador en 1997), se han ana-
lizado tres dimensiones constitutivas de la disciplina
educativa producidas en dicho espacio académico: (1)
los saberes y perspectivas transmitidas y puestas en
circulacién, (2) los expertos disciplinares méas recono-
cidos y (3) las instituciones legitimadoras.

Para llevar a cabo el analisis hermenéutico, se ha fo-
calizado la atencién interpretativa en diversas fuentes
documentales, entre las que se destacan las memorias
e informes del congreso, las exposiciones centrales de
los expertos, las ponencias generales y las memorias
vinculadas a otros congresos panamericanos. Asimis-
mo, se han realizado un conjunto de entrevistas se-
miestructuradas (Vasilachis de Gialdino, 2007).

El analisis ha articulado el ‘texto” junto con las con-
diciones histéricas de produccién e interaccion del
universo indagado (Fairclough, 2003). Las entrevistas
permitieron construir categorias tedricas vinculadas
con las dimensiones analizadas a partir de recurren-
cias y disonancias de sentido en funcién a grados de
saturaciéon (Vasilachis de Gialdino, 2007). El analisis
permitié triangular y potenciar analiticamente las in-
terpretaciones obtenidas de las fuentes documentales
e identificar mas claramente las dimensiones indaga-
das: los saberes y perspectivas abordadas, los referen-
tes o expertos de la especialidad y las instituciones
nacionales e internacionales actuantes. Los criterios de
seleccién para los informantes entrevistados estuvie-
ron vinculados con el tipo de participacién y funcién
ejercida en el congreso: organizadores y ponentes.

Entre los interrogantes que se han planteado es posi-
ble mencionar las siguientes preguntas: ;cuéles fueron
los saberes y perspectivas que sustentaron los tépicos
y debates tratados en el evento internacional? y ;quié-
nes fueron los expertos y las instituciones internacio-
nales que se arrogaron la autoridad y la legitimidad
del saber en la comunidad de profesores de educacién
fisica durante el congreso?
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3. Resultados y discusion

3.1 La Educacion Fisica en Ecuador: una breve aproximacion
historica

Cuando en 1997 se inauguré el XVI Congreso Pana-
mericano de Educacién Fisica la disciplina educativa en
cuestiéon tenfa una larga y peculiar historia en Ecuador.
Las condiciones sociales y las exigencias de la legislacion
educativa que se vivia en el Ecuador, vinculada a la funda-
cién de institutos o escuelas pedagoégicas normales en 1901,
obligé a que la Educacioén Fisica sea incluida en el curriculo
como asignatura. Asimismo, la Ley de Educacién en 1912,
en su Articulo 308 disponia la obligatoriedad de las clases
de gimnasia y ejercicios militares. De esta manera, lenta-
mente y no sin dificultades, varias instituciones educativas
promovieron algunos deportes. Por su parte, las fuerzas ar-
madas contribuyeron al desarrollo de las actividades y ejer-
cicios fisicos (Ruiz & Ruiz, 2015). Pero la Educacién Fisica
se practicé de forma sistematica en el pais, desde la llegada
de la primera Misién Pedagégica Alemana, especialmente
en los Colegios Normales de Quito, fortaleciéndose con la
segunda Misién Pedagoégica (Davila-Burbano, 1954).

Entre los afios 1903 y 1938 se contrataron profesores ex-
tranjeros para ensefiar, administrar y organizar la Educa-
cién Fisica, en instituciones educativas y en el Ministerio
de Educacién. Asi, en 1914, lleg6 al Ecuador el profesor
aleman Franz Warzawa para ensefiar ejercicios gimnasti-
cos orientados a fortalecer la voluntad, el sistema muscu-
lar o la audacia; pero no tuvo la aceptacién deseada por
ser calificado como un sistema ‘espartano’. Este profesor
ha sido reconocido como el precursor de la primera escue-
la de Educacién Fisica (Morales, 2015). Por otra parte, el
sistema de gimnasia sueco, uno de los més difundidos en
el mundo, fue traido por Gosta Wellenius en 1925, quien
fue contratado para guiar la Educacién Fisica y capacitar
a los profesores normalistas. Este continué la labor de los
alemanes, dandole a la Educacion Fisica un valor mas
cientifico, considerando aspectos higiénicos y recreativos.
(Figura 1, 2 y 3) Sin embargo, no fue atractivo para los ni-
fios y jovenes, por su predominio gimnéstico con ejercicios
definidos y rigidos. Tras investigaciones y experiencias, se
incluyeron juegos y deportes, planes de gimnasia con mo-
vimientos dindmicos y ritmicos, insertdndose reformas en
base a las sugerencias de los Congresos Internacionales de
Educacién Fisica (Dévila-Burbano, 1954).

Fig. 1. Primer documento de Gimnasia editado en el Ecuador.
Fuente: Editorial Gosta Wellenius (1931).
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Fig. 2. Ejercicios de parvulos.
Fuente: Wellenius (1931). Apuntes de Educacién Fisica Escolar. Gimna-
sia. Quito: Nacional.

Fig. 3. Revista de gimnasia escolar.
Fuente: Wellenius (1931). Apuntes de Educacién Fisica Escolar. Gimna-
sia. Quito: Nacional.

En 1957, maestros graduados en el Instituto Superior de
Educacion Fisica “Enrique Romero Brest’ de Buenos Aires,
retornaron con conocimientos sobre la concepcién moder-
na de gimnasia, con influencia de corrientes europeas, ar-
gentinas y suecas (Morales, 2015). Su docencia la iniciaron
en entidades privadas, y luego fueron convocados por el
Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) para organizar
cursos de capacitacién. En 1964, se plane6 la reforma de
los programas de estudio de la Educacién Primaria y Me-
dia, revisandose y actualizdndose los planes en 1969, no
obstante, fue en 1976 cuando se actualizaron y reestructu-
raron los programas, excepto los de Jardines de Infantes
(Aldas & Gutiérrez, 2014). Este hecho significativo per-
di6 importancia, cuando a la Ley General de Educacién y
Cultura de 1977 se le adiciond, como un apéndice, la Ley
de Educacion Fisica, Deportes y Recreacién, publicada en
marzo de 1978, lo cual, significé el desamparo del Gobier-
no a la Educacién Fisica y el Deporte. Este hecho provocé
reacciones de los organismos deportivos de pais y forz6 la
creacion de la Direccién Nacional de Deportes, Educaciéon
Fisica y Recreaciéon (DINADER), institucién que abrié de-
legaciones provinciales con el objetivo de impulsar la Edu-
cacion Fisica en el Ecuador. Ademas, se integro al régimen
escolar, y se formaron inspectores de Educacién Fisica. Por
su parte, las instituciones educativas, ante esta situacion,
minimizaron la importancia de la Educacién Fisica, limi-
tando su desarrollo. Pese a estos hechos, en 1981 se publi-
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caron los primeros programas de estudio de Educacion Fi-
sica, Deportes y Recreacion, para los niveles pre-primario,
primario y medio, como documentos técnicos del MEC, a
través de la DINADER. Sin embargo, no transcendieron
debido a que, al poco tiempo, fueron reformados y delimi-
tados en cinco bloques, mientras que las otras asignaturas
se planificaron por dreas (MEC-DINADER, 1981).

El MEC, desde los afios 70, firmé convenios internacio-
nales como el ecuatoriano-aleman; y, con Cuba, a través
del Instituto Nacional de Educacion Fisica, Deporte y Re-
creacion (INDER), en los afios 80. Ello facilit6 la presencia
de expertos alemanes y cubanos para colaborar en el me-
joramiento y desarrollo de los profesionales de Educacién
Fisica y deporte de Ecuador. Asi, en 1980, se ejecuto el con-
venio ecuatoriano-alemdn, dirigido por el aleman Willi-
bald Weichert, cuyo objetivo fue fortalecer el desarrollo de
la cultura fisica en el sistema educativo ecuatoriano en sus
distintos niveles. Tras varias investigaciones, concluyeron
que en el Ecuador los problemas de la Educacién Fisica,
Deporte y Recreacion eran de origen conceptual y practico.
Este convenio constituy¢ el inicio de una Educacién Fisica
organizada en el Ecuador, optdndose inicialmente por el
nombre de cultura fisica en 1984, al incluir a la Educacién
Fisica, Deporte y Recreacién, en una sola estructura. Lue-
go se promovio6 el programa de “‘Mejoramiento y difusiéon
de la Cultura Fisica” a partir del Convenio ecuatoriano-ale-
man de 1994. Para institucionalizar la asignatura, se creé y
difundié el Manual de Cultura Fisica, Nivel Pre-Primario
que serviria de guia practica (MEC, 1995; Perlaza et al.,
2014; Morales, 2015).

Tras reformar la Ley de Educacién en 1996, y con la en-
trada en vigor del curriculo de Educacion Bésica, en agosto
de 1997, se oficializ6 el area de Cultura Fisica, instauran-
dose legalmente la Educacion Fisica como asignatura en el
pais, basada en las acciones pedagogicas desarrolladas por
el Convenio ecuatoriano-alemén. Esta propuesta propuso
una formacién integral, basada en el desarrollo del cuerpo
fisico, considerando la salud y el bienestar como aspectos
primarios, asi como los procesos complejos de aprendizaje
de destrezas, habilidades y contenidos (MEC, 1997, p. 1).

Esta lenta insercion de la Educacion Fisica en las insti-
tuciones educativas ecuatorianas a lo largo del siglo XX
estuvo potenciada por la formacién de profesionales ecua-
torianos en Cultura Fisica. Los procesos de formacién en
Educacién Fisica en varias universidades a partir de los
afios 70 potenciaron su visibilidad. Fue en este particular
contexto ecuatoriano, que se desarroll6 el XVI Congreso
Panamericano de Educacién Fisica.

3.2. El congreso: seleccion de temas y perspectivas tedricas

El XVI Congreso Panamericano de Educaciéon Fisica
organizado en la capital ecuatoriana se realizé en dife-
rentes espacios, entre ellos, la Casa de la Cultura Ecua-
toriana y las instalaciones de la Concentracién Deportiva
de Pichincha (el Coliseo General Rumifiahui). Como en
anteriores ocasiones, el evento internacional tuvo el apo-
yo politico y econémico de distintas organizaciones y es-
tructuras gubernamentales. Entre ellas, se destacaron el
Ministerio de Educacién y Cultura, la Direccién Nacional
de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion (DINADER)
y el Consejo Nacional de Deportes. Vale decir que el
congreso fue auspiciado, gestionado y concretado, muy
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especialmente, por organismos educativos y deportivos
publicos y estatales.

Con este sustento institucional y una eficaz organiza-
cién interna integrada por expertos de la disciplina pro-
venientes de varios paises, se realiz, en julio de 1997, el
evento con mas historia de la especialidad en Latinoaméri-
ca, al cual asistieron interesados y ponentes de unos treinta
y seis paises (Memorias del XVI Congreso Panamericano
de Educacién Fisica. Conclusiones. Tomo 4, 1997d, p. 3),
en especial, del continente americano. El récord de delega-
dos de estados nacionales presentes fue un indicador de la
importancia que habia adquirido el evento como espacio
de sociabilidad académica en los afios 80 y 90, su cosmo-
politismo y la creciente presencia de referentes europeos
de la especialidad cuyos origenes se remontan al congreso
de 1965, realizado en Bogota.

Como en anteriores congresos, en la inauguracion y
la clausura no sélo estuvieron presentes autoridades del
deporte federado y la Educacién Fisica, sino funcionarios
estatales de alto rango como el Licenciado Satl Vazquez
Delgado, por el DINADER, y el Doctor Mario Jaramillo
Paredes, por el Ministerio de Educacion y Cultura. Tam-
bién asisti6 a la inauguracién el presidente del Ecuador, el
Dr. Fabian Alarcon.

El evento se realiz6 en un contexto socio-politico en el
que el tono neoliberal atravesé buena parte de las politicas
econdmicas y educativas de muchos paises de Latinoa-
mérica (Suasnabar, 2017) y también de otras regiones del
mundo “introduciendo métodos y valores provenientes
del sector privado” (Ball & Youdell, 2017, p. 7). En parti-
cular, en Ecuador,

[...] la aplicacién del neoliberalismo fue ambigua [...] fue uno de los
pocos paises donde los programas privatizadores a gran escala no
se llevaron a cabo [...]. De cualquier manera la aplicacién ambigua
del modelo debilité al Estado poniéndolo mas indefenso frente a los
tradicionales grupos privados que siguieron haciendo uso de él. En la
préactica hubo una relativa privatizacién del Estado.

(Luna Tamayo, 2014, p. 2)

En la década de los 90, en Ecuador,

[...] hubo varios intentos mediante consultas populares, que, aunque
constituyeron pasos de avance, no solucionaron definitivamente las
problematicas existentes (desercion escolar, analfabetismo y privati-
zacion de la educacion), pues, por un lado, los acuerdos alcanzados
no fueron considerados por los distintos gobiernos y por otro lado,
el sistema educacional no disponia del presupuesto necesario para
acometer las transformaciones a que se aspiraba.

(Rengifo Avila & Espinoza Freire, 2019, p. 181)

Las politicas de ajuste y el modelo neoliberal en los 90
no hicieron sino polarizar la sociedad ecuatoriana, aumen-
tando la pobreza en un escenario de inestabilidad politica.
“Para 1997, el 70 % de la poblacién ecuatoriana era pobre”
y el “salario minimo bajo a 25 délares” (Luna Tamayo,
2014, p. 3). En este complicado escenario, en educacion se
realizaron procesos de “descentralizacién sin mayor éxi-
to”, “se experimenté una desaceleracién del ritmo de la
cobertura educativa, un estancamiento de la matriculacion
del nivel primario” y “una disminucién del financiamien-
to” (Luna Tamayo, 2014, p. 6).

A pesar de este complejo e inestable contexto social, po-
litico y educativo de Ecuador y de varios paises latinoa-
mericanos, el evento panamericano fue multitudinario.
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Nunca antes habfan participado tantos delegados de dife-
rentes paises. La asistencia también estuvo entre los con-
gresos con mayor convocatoria con la presencia de 2000
participantes (Memorias del XVI Congreso Panamericano
de Educacioén Fisica. Conclusiones, Tomo 4, 1997d, p. 3).
Como ya venia sucediendo desde los primeros congresos
panamericanos (Scharagrodsky, 2021), ciertos rituales y
determinadas coreografias corporales se realizaron con el
fin de visibilizar y amplificar el evento y mostrar en el es-
pacio publico las bondades educativas y sanitarias de las
distintas practicas corporales. De esta manera, se organizé
la VII Caminata Panamericana por la ciudad de Quito. “El
punto de llegada fue la Casa de la Cultura Ecuatoriana”
(Amparito Jacome, comunicacién personal, 6 de agosto,
2021).

Asimismo, se realizaron distintas exhibiciones y mues-
tras gimnasticas y deportivas de los diferentes paises par-
ticipantes, en el Agora de la Casa de la Cultura destacan-
dose el festival gimnastico-folklérico con la participaciéon
de estudiantes provenientes de los centros educativos
de Ecuador. También hubo demostraciones folkldricas
de cada pais participante. Todo ello potencié los senti-
dos identitarios nacionales en el marco de una supuesta
confraternidad americana. Asimismo, por primera vez,
se realizaron los Primeros Campamentos Panamericanos
de Recreacion. Se concretaron en las faldas del volcan
Cotopaxi, con una enorme cantidad de asistentes quienes
reivindicaron un estilo de vida mas vinculado con la ‘na-
turaleza’. Los testimonios coinciden: “fue una experiencia
espectacular [...] basada en el aprendizaje vivencial [...].
La primera en su tipo en un panamericano. Hicimos ac-
tividades vinculadas a la naturaleza. Dormimos en unas
cabafias. Fue un compartir emocionante de cientos de per-
sonas [...]” (Godofredo Chirinos, comunicacién personal,
12 de agosto, 2021).

Analizar los temas principales, los sub-temas, las éreas
de especial interés, las ponencias magistrales y las pers-
pectivas tedricas indagadas nos brinda indicios sobre los
saberes especialmente debatidos y las perspectivas tedri-
cas mayormente asumidas durante dicho congreso.

El congreso tuvo un tépico central condensado en
el enunciado: “el nifio base fundamental del desarrollo
del hombre” y un logo particular (Figura 4). Un histo-
rico axioma de la disciplina re-semantizado con nuevos
aportes epistemolégicos provenientes de la pedagogia,
la didactica, la medicina y la psicologia. Dicho tema fue
abordado por diversos conferencistas y, ademas, hubo
“3 subtemas (Educacién Fisica, Deporte y Recreacién),
82 conferencistas en siete dreas de especial interés (Pe-
dagogia y Didactica de la Educacién Fisica; Pedagogia y
Didéactica del Deporte; Pedagogia y Didactica de la Re-
creacion; Ciencias aplicadas; Infraestructura; Informatica
y Deporte para Todos), 132 trabajos libres y 40 talleres”
(Memorias del XVI Congreso Panamericano de Educa-
cién Fisica. Conclusiones. Tomo 4, 1997d, p. 3). Como se-
fial6 uno de los organizadores, entre las 4dreas debatidas
se destacaron “la pedagogia y la didactica de la educa-
cion fisica; las ciencias biomédicas y la Educacion Fisica;
el deporte para todos; la infraestructura deportiva y la
informatica aplicada al mundo del deporte y la Educa-
cién Fisica” (Marcelo Tovar, comunicaciéon personal, 14
de agosto, 2021).
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Fig. 4. Logo del XVI Congreso Panamericano de Educacion Fisica (Portada).
Fuente: Memorias del XVI Congreso Panamericano de Educacién Fisica,
Tomo 2 (1997b).

Las conferencias principales y las ponencias ofrecieron
una heterogeneidad de temas. Desde aspectos vinculados
con el desarrollo integral de la infancia a partir de la Edu-
cacién Fisica, los deportes, las gimnasias y la recreacioén,
pasando por cuestiones didactico-pedagoégicas, curricu-
lares, arquitecténicas, informaticas o relacionadas con el
entrenamiento fisico, la seleccién de talentos, la aplicacién
de test de medicion, las discapacidades fisicas o los juegos
aborigenes ancestrales. Sin embargo, la cuestion central no
fue tanto las tematicas elegidas, sino la forma de indagarlas
y problematizarlas por gran parte de la comunidad educa-
tiva y deportiva. Identificamos, por lo menos, tres grandes
abordajes epistemoldgicos con importantes consecuen-
cias pedagégico-politicas. El criterio de identificacion de
los enfoques epistémicos estuvo vinculado con la manera
en que “[...] ciertas organizaciones de conceptos, ciertos
reagrupamientos de objetos, ciertos tipos de enunciacién,
[conformaron] segtin su grado de coherencia, de rigor y de
estabilidad, temas o teorias [...]” (Foucault, 1995, p. 105).
Vale decir que los distintos abordajes epistémicos vincu-
lados con la Educacién Fisica, los deportes y la recreacion
priorizaron de manera diferente ciertos “[...] enunciados y
los modos de critica, de comentarios, de interpretacién de
enunciados ya formulados [...] constituyendo un sistema
de formacién conceptual” (Foucault, 1995, p. 97).

El primer enfoque problematizé los diversos tépicos
mencionados y otros tantos, desde un registro estrictamen-
te técnico y disciplinar. Las ponencias encuadradas en este
enfoque priorizaron el qué o el cémo hacer para transmitir
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una técnica deportiva, ensefiar una buena postura, medir
una capacidad fisica, evaluar una funcion organica, perfec-
cionar la resistencia en los nifios o seleccionar un talento,
sin preguntarse el para qué y el por qué de tales acciones
‘educativas’ y las implicitas metaforas y metonimias sexis-
tas o racistas que pusieron en circulaciéon sus propuestas.
Este tipo de abordaje ademés de deshistorizar y despoli-
tizar las practicas corporales y deportivas y reproducir el
orden corporal existente (cuerpo blanco, joven, delgado, es-
téticamente bello, dimérfico, moralmente higiénico, muscu-
larmente delineado, con una apariencia ‘saludable’, eficaz,
eficiente, etc.), naturaliz6 el éxito deportivo como una de las
finalidades centrales de la disciplina sustentado en criterios
como la eficiencia o la eficacia corporal y la basqueda de
la excelencia deportiva como las metas educativas de las
instituciones educativas: “la Educacién Fisica tiene como
objetivo fundamental contribuir al desarrollo integral de
nifios y jévenes para que puedan enfrentar con alta eficacia
las tareas inherentes a la sociedad donde se desenvuelven.
[...].La deteccién temprana de talentos estd debidamente
justificada, siendo el sistema educativo un drea excelente
para la aplicacién de los mismos” (Memorias del XVI Con-
greso Panamericano de Educacién Fisica. Tomo 2, 1997b, p.
1 [La deteccion de talentos deportivos a edad temprana.]).

Estos tipos de enfoques ‘endiosaron” al discurso médico
como un saber neutro y objetivo y a la salud como una
categoria aséptica, indagando la variacién del peso corpo-
ral, la glucemia de escolares, el sedentarismo en nifios, la
obesidad infantil como epidemia, el consumo de oxigeno
en escolares o la nutriciéon como hechos (Memorias del
XVI Congreso Panamericano de Educacién Fisica. Tomo
2,1997b, p. 1 [Efectos de una carera continua de “12 en la
variacion del peso corporal y evolucién de la glucemia.],
p- 1 [Capacidad de rendimiento fisico y estado nutricio-
nal.], pp. 1-7 [Enfermedades por calor y su relacién con
las actividades fisicas.]) y no como relaciones producto de
clasificaciones sociales ideoldgicamente interesadas, des-
conociendo que “aunque la medicina moderna clama que
es neutral, objetiva, imparcial, universal y cientifica, ésta
incorpora e institucionaliza, no obstante, una determinada
nocién de buena vida” (Turner, 1989). Desde esta perspec-
tiva, todo comportamiento corporal ttil o educativo debia
ser medible, empiricamente registrable y claramente ob-
servable. La obsesion por el registro de comportamientos
motrices explicitos, verificables, mensurables y cuantifi-
cables fue una vieja tradicién disciplinar (Vigarello, 2005)
cuyo legado aun estaba presente en muchas ponencias,
centrando la atencion mas en el movimiento y menos en la
persona que se mueve.

Algunos trabajos sobre somatotipos llegaron a sefialar
para estudios de infantes de ciertas etnias que “en rela-
cién a las variables, peso corporal y estatura, se puede ma-
nifestar que este grupo étnico [Aymara] cumple con los
patrones biolégicos de desarrollo establecido para el ser
humano” (Memorias del XVI Congreso Panamericano de
Educacioén Fisica. Tomo 2, 1997b, p. 3 [Composicién cor-
poral y somatotipo de infantes Aymara que habitan en el
altiplano del norte de Chile.]), como si tal “grupo” (los Ay-
mara) no fuesen parte de la humanidad.

Otros trabajos intentaron encauzar supuestas ‘anorma-
lidades” sexuales a partir de la naturalizacion de la rejilla
de inteligibilidad heteronormativa como la tnica posible
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(Butler, 2019) a través de “los Programas de Actividades
Fisicas para tratar en nifos la timidez o la deficiente iden-
tificacion sicosexual [...]” (Memorias del XVI Congreso
Panamericano de Educacién Fisica. Tomo 1, 1997a, p. 4
[Conferencias principales, Deporte en el nifio de hoy para
el deportista del siglo XXI.]). Méas alla de los matices inter-
nos y las variaciones conceptuales de este enfoque, estas
propuestas fueron funcionales al orden social y corporal
educativo existente desconociendo los procesos de cosi-
ficacién corporal moderna histéricamente presente en la
disciplina (Scharagrodsky, 2011) y su funcionalidad a la
hora de mantener 6rdenes corporales (sexistas, racistas,
clasistas, etc.) desiguales e injustos, en un contexto en el
que las teorias decoloniales, interculturales y los estudios
de géneros ya estaban presentes en el amplio universo de
las ciencias sociales y la educacién en América latina (Es-
termann, 2014; Walsh, 2007).

La obsesién por transmitir las mejores técnicas deporti-
vas fue una constante en varios trabajos, desligando dicha
ensefianza del contexto social y educativo y, en muchos
sentidos, difundiendo de manera acritica los procesos de
tecnificaciéon en los estudiantes (Memorias del XVI Con-
greso Panamericano de Educacion Fisica. Tomo 2, 1997,
pp- 1-7 [Influencia de los métodos analitico-ltdico en la
ensefianza de la técnica de nado pecho y crol.], pp. 1-2 [El
aprendizaje de la técnica en los nifios.]). Como menciona
un ponente:

En general, los contenidos que se discutian, se abordaban desde un
aspecto meramente técnico —por ejemplo, cémo mejorar la técnica
del arranque en carreras de velocidad — con discusiones sobre el mo-
delo deportivo, y cosas por el estilo. Esto se expresaba en toda la es-
tructura de las actividades (ponencias, mesas redondas, etc.).

(Eloy Altube, comunicacion personal, 24 de mayo, 2021)

El segundo enfoque problematiz6 los diversos topicos
mencionados, desde un registro que combind lo estric-
tamente técnico y disciplinar con ciertas criticas al orden
corporal educativo y social existente. Tal fue la conferencia
central desarrollada por el Dr. Carlos Vera Guardia (Ve-
nezuela) figura central en términos de autoridad, poder e
influencia en los panamericanos de las dltimas décadas.
Este referente disciplinar, con importantes contactos con
organismos internacionales, focalizé su presentacién en el
tema central del congreso. Su andlisis retomo “la importan-
cia de los factores genéticos y ambientales en el desarrollo
del nifio en los diversos grupos etarios entre los 0 y los 12
afios, [...] los peligros del entrenamiento intensivo en los
nifios y la importancia de respetar los ‘derechos del nifio””
(Memorias del XVI Congreso Panamericano de Educacion
Fisica. Tomo 1, 1997a, p. 1. [Conferencias principales, Vera
Guardia.]). A partir de un enfoque que combiné enuncia-
dos provenientes de la psicologfa infantil, junto con axio-
mas producidos en el marco de la biomedicina (desarrollo
del cerebro, actividad eléctrica de las células, los muisculos,
la respiracién, etc.), su propuesta estandariz6 y uniformizé
comportamientos corporales de acuerdo a la edad (primera
edad de 0 a 2 afios, segunda edad de 2 a 6 afios, etc.) plau-
sibles de ser mejorados por métodos pedagdgicos y el me-
dio ambiente. Al mismo tiempo, reivindic6 “la libertad, la
imaginacion, la creatividad, la curiosidad, la cooperacion,
el sentido de la amistad, el respeto al ambiente, el sentido
social [... como nociones centrales a educar, criticando Ia]
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btisqueda del campeoén, el entrenamiento excesivo y la es-
pecializacién deportiva precoz [y apelando a los] derechos
universales del nifio” (Memorias del XVI Congreso Pana-
mericano de Educacién Fisica. Tomo 1, 1997a, pp. 14, 21, 25-
26 [Conferencias principales, Vera Guardia.]). Pero este tipo
de presentaciones no fueron maés alld de ciertos cuestiona-
mientos didactico-pedagdgicos, incorporando a medias la
dimension politica e ideoldgica presente en la Educacién Fi-
sica, los deportes o las politicas recreativas y sus efectos en
términos de poder y dominacién, asi como de resistencia y
transformacion de ciertas estructuras y relaciones sociales.

En el marco de esta perspectiva, varias ponencias pro-
pusieron la préctica deportiva, la Educacién Fisica o los
masivos proyectos recreativos, como antidotos ante vicios
o males sociales como “la drogadiccién, la delincuencia
infantil y juvenil, la violencia de todo tipo, el alcoholismo,
la contaminacién ambiental [...]” (Memorias del XVI Con-
greso Panamericano de Educacién Fisica. Tomo 1, 1997a,
p- 3. [Conferencias principales, Deporte en el nifio de hoy
para el deportista del siglo XXI.]; Memorias del XVI Con-
greso Panamericano de Educacién Fisica. Tomo 3, 1997c,
p. 1. [La Educacion Fisica en nifios y jovenes en condi-
ciones de riesgo social.]), sin analizar en profundidad ni
cuestionar los factores sociales, culturales, econémicos y
politicos que producian dichos escenarios.

Otras presentaciones intentaron visibilizar los cuerpos
‘abyectos’, como los de los discapacitados, pero al mis-
mo tiempo, mantuvieron afirmaciones como la siguien-
te: “recuerde que entre los discapacitados también hay
‘buenos’” (Memorias del XVI Congreso Panamericano de
Educacion Fisica. Tomo 1, 1997a, p. 6. [El nifio discapaci-
tado, lo que debe hacer la Educacién Fisica y el Deporte
por éL]), resituando la meritocracia deportiva como un fin
ponderable en si mismo. Otras presentaciones reclamaron
la democratizacion del deporte a partir del apoyo estatal
(Memorias del XVI Congreso Panamericano de Educacién
Fisica. Tomo 2, 1997b, pp. 1-3 [Descripciéon del Programa
apoyo al Deporte en la Escuela.]), sin cuestionar ciertas
l6gicas deportivas excluyentes en términos de acceso por
cuestiones de género o clase social, ni visibilizar los proce-
sos neocoloniales producidos por parte de ciertas politicas
deportivas transnacionales (Memorias del XVI Congreso
Panamericano de Educacién Fisica. Tomo 3, 1997¢, pp. 1-5
[Situacion actual del Deporte para Todos.]).

De alguna manera, esta perspectiva seguia siendo fun-
cional, ya que ponia el foco en las supuestas anomalias
sociales sin objetar el estructural, desigual e injusto statu
quo que existia en muchos paises latinoamericanos en tér-
minos sociales, politicos y educativos y sin que se visibili-
cen las razones y los intereses de dichas exclusiones. Vale
decir que este abordaje impugné ciertas condiciones injus-
tas, sin plantear grandes modificaciones disciplinares, ni
articularlas con el plano macropolitico.

El tercer enfoque problematizé los diversos topicos a
partir de categorias y conceptos provenientes de la pe-
dagogia critica y de autores como Paulo Freire, Michel
Foucault, Merleau Ponty, Pierre Bourdieu, Henry Giroux
o Christian Pociello. Las presentaciones de este grupo no
fueron homogéneas, tuvieron sus matices y fueron cla-
ramente minoritarias en el evento internacional. Sin em-
bargo, hubo ciertos tonos disruptivos con respecto a los
anteriores abordajes. Por ejemplo, algunos conferencistas,

P. A. Scharagrodsky, & J. A. Barreto Andrade / Revista Andina de Educacién 5(1) (2021) 000512 7

como el argentino Ratl Gémez retomaron nociones pro-
venientes “del desarrollo infantil a través de sus sucesivos
estadios evolutivos en las areas afectiva, cognitiva y sen-
soriomotriz [..., cuestionando la] adaptacién pasiva [y ob-
jetando dos modelos educativos tradicionales en la Educa-
cion Fisica:] el empirista y el racionalista [... Frente a ello
se apel6 a un modelo didactico en Educacion Fisica basado
en una pedagogia critica que centrara la reflexiéon en] el
aprender a organizar la realidad, no a copiar una realidad
organizada segun los principios del adulto [... A partir de
autores como Paulo Freire, citado en otras presentaciones,
la propuesta pedagodgico-didactica devino en un modelo
politico contrario a la] alienacién [, la] desigualdad e in-
justicia [social y a favor de] la conciencia critica [y de un]
proyecto comunitario [al] servicio del interés nacional y
popular para la formacién de individuos criticos, solida-
rios y con alto espiritu colectivo” (Memorias del XVI Con-
greso Panamericano de Educacién Fisica. Tomo 1, 1997a,
pp- 1-10 [Conferencias principales. Investigacién compa-
rativa: elementos didacticos para la construccién de una
pedagogia critica en Educacion Fisica.]).

Bajo esta problematizacién otros trabajos como los del
brasilefio Dr. Wagner Wey Moreira alertaron de la necesidad
de analizar la historicidad de la Educacién Fisica y de los
deportes a partir de un enfoque contextual y deconstructivo:

No buscamos una estrategia de verdad, sino un debate con posibili-
dades de interpretaciones [...]. Admitimos que todo pensamiento es
perspectivo. Es importante romper con las tradiciones de la Educa-
cion Fisica y del deporte en la escuela. El pensamiento critico debe ir
acompaiiado de la nocién de ‘sujeto de la historia’ [...].

(Memorias del XVI Congreso Panamericano de Educacion Fisica.
Tomo 1, 1997a, p. 1 [Principios para la practica de la Educaciéon
Fisica y del deporte escolar para adolescentes])

Cuestionando “formas de sensibilidad elitistas [y] una
ideologia deportiva que en los paises capitalistas transfor-
man las actividades deportivas en mercaderias o diversion
social” (Memorias del XVI Congreso Panamericano de
Educacioén Fisica. Tomo 1, 1997a, pp. 3-5 [Principios para
la practica de la Educaciéon Fisica y del deporte escolar
para adolescentes.]), la propuesta de Wey Moreira retomé
a Paulo Freire y Merleau Ponty defendiendo la necesidad
de trabajar ‘la conciencia corporal’ como medio para lu-
char contra los procesos de maquinizacién y alienacién
corporal.

Otras posiciones como las del venezolano Eloy Altube
reivindicaron la necesidad de visibilizar las précticas cor-
porales, deportivas y recreativas ‘latinoamericanas’, cues-
tionando los modos de colonizacién que, desde finales del
siglo XIX y principios del XX ocultaron, silenciaron y ex-
cluyeron dicha historia:

En el terreno ladico-deportivo-recreativo (LDR) hemos reducido
nuestra historia al deporte rendimiento, al récord y al campedn. Asu-
mimos que la historia LDR latinoamericana se inicia a fines del siglo
XIXy principios del XXy se reduce a la actividad deportiva concebida
como comparacién de rendimientos corporales para registrar records
y designar campeones u obtener medallas. Las metas de la mayoria
de las élites dirigentes politicas y deportivas de América Latina estdn
centradas casi exclusivamente en como producir campeones, meda-
llas y récords. Pero los latinoamericanos tenemos una milenaria, rica
y diversa historia LDR.

(Memorias del XVI Congreso Panamericano de Educacion Fisica. Tomo
3,1997¢, pp. 4-5 [Memoria corporal de América Latina en la formacién
del nifio: base para el desarrollo del hombre latinoamericano.])



8 P. A. Scharagrodsky, & J. A. Barreto Andrade / Revista Andina de Educacién 5(1) (2021) 000512

Asimismo, algunos trabajos vinculados con el 4rea ‘de-
porte para todos’ tuvieron una visién critico-socioldgica
de ciertas situaciones sociales como ‘la pobreza infantil en
América Latina y el Caribe’ y “el trabajo infantil’. A partir
de este diagnéstico se propusieron proyectos de deporte
a nivel comunitario, junto con una defensa y difusion de
los derechos del nifio recogidos por la UNESCO (Memo-
rias del XVI Congreso Panamericano de Educacién Fisica.
Tomo 3, 1997¢, pp. 1-5 [El nifio de la ciudad frente al hom-
bre del tercer milenio.]).

Este tipo de problematizaciones sobre la Educacion Fi-
sica, los deportes, la salud, etc., se elaboraron a partir del
rechazo a las nociones positivistas de racionalidad, objeti-
vidad, neutralidad y verdad del saber sobre los cuerpos.
Maés bien el conocimiento a transmitir —y construir— a
partir de las diferentes practicas corporales fue considera-
do como perspectivo, histérico, social, contingente, arbi-
trario y, en muchos casos, ideolégicamente interesado. Es
decir, algunos de estos trabajos visibilizaron la produccién
de conocimientos, como parte de procesos politicos, ideo-
l6gicos, econémicos y culturales mas amplios. Para estos
enfoques la verdad no podia analizarse independiente-
mente de la libertad, la igualdad, la equidad y la justicia.
Ello implicé reconfigurar los sentidos que se debian trans-
mitir y poner en circulacién desde y a partir de la Educa-
ciéon Fisica, los deportes o las actividades recreativas. En
definitiva, estas posiciones interpretaron el heterogéneo
universo de la cultura fisica a partir de ciertas catego-
rias, entre ellas las vinculadas con el poder, la ideologia,
los procesos de dominacién y, también, la resistencia y la
transformacién social.

3.3. El Congreso: voces autorizadas e instituciones presentes

El congreso realizado en Quito no solo priorizé temas y
abordajes teéricos sobre como conceptualizar la Educacién
Fisica, los deportes, la recreacion, los test, la salud o la enfer-
medad, sino que visibiliz6 un diagrama de poder y autori-
dad entre algunos expertos y referentes disciplinares sobre
el resto de la comunidad de especialistas, asi como ciertas
instituciones por encima de otras.

Entre los referentes o expertos ecuatorianos se destaca-
ron en la organizacién el Dr. Enrique Chévez, el Licencia-
do Marcelo Tovar, la Mg. Amaparito Jacome, el Dr. Oscar
Vizuete, el arquitecto Ramiro Padilla, Edison Cando y los
Licenciados Osvaldo Carrera, Nancy Pallo y Fredy Yanez.
Los dos primeros formaron parte de la comisién académica
y el resto coordind las diferentes dreas del congreso (Peda-
gogia y Didactica de la Educacién Fisica; del Deporte; de la
Recreacién; Ciencias aplicadas; Infraestructura; Informatica
y Deporte para Todos).

Entre los expertos extranjeros estuvieron presentes refe-
rentes disciplinares como Ratul Gémez y Jorge Gémez por
Argentina, Norah Junco Cortéz y Arnaldo Rivera Fuxa por
Cuba, Lupe Aguilar por México, Regina Simées y Wagner
Wey Moreira por Brasil, Héctor José Peralta Berbesi por Co-
lombia, Jorge Lobo Di Palma por Costa Rica, Nelson Castillo
por Chile, Jaime Turner por Panam4, Emigdio de Pefia Luna
por Republica Dominicana, Carl Gabbard, Dan Tripps, Ri-
chard McGhee y David Feigley por Estados Unidos, Shirley
Murray por Canada, Gudrun Doll-Tropper por Alemania, y
Domingo Bldzquez Sanchez, Alfonso Soleto Collado y José
Hernandez Moreno por Espafa, entre muchos otros.
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La mayoria de ellos dieron conferencias centrales, sien-
do considerados por los organizadores y gran parte de la
comunidad educativa como los maximos expertos discipli-
nares a la hora de conceptualizar cémo, por qué y para qué
pensar la educacién a través del movimiento. Vale decir que
los conferencistas invitados fabricaron no solo las categorias
con las que pensar a la Educacion Fisica, los deportes y la
recreacion, sino que inventaron sus problemas legitimando
ciertas intervenciones como las més adecuadas, apropiadas
y pertinentes. Este circulo de invenciones y legitimaciones
permitié que este grupo selecto —no sin tensiones inter-
nas— sea considerado por la mayoria de los interesados
parte de la voz reconocida y autorizada a la hora de interve-
nir sobre el heterogéneo universo de la cultura fisica. Como
sefalan dos referentes de los panamericanos “siempre esta-
ban los lideres mundiales” (Oscar Incarbone, comunicacién
personal, 7 de junio, 2021), “los autores mds conocidos en
América o en Europa” (Ratl Gémez, comunicaciéon perso-
nal, 3 de mayo, 2021).

Los expertos mencionados tuvieron importantes reco-
rridos e inserciones universitarias en espacios relacionados
con la educacién, la Educacién Fisica, la medicina o la psico-
logia. Muchos de ellos trabajaban e impartian la docencia y
la investigacion en prestigiosas universidades. La insercién
universitaria de los expertos disciplinares en los afios 80 y
90, especialmente en el mundo latinoamericano, potencié su
autoridad y legitimidad fuera de la comunidad de especia-
listas obteniendo beneficios materiales y econémicos de par-
te de agencias e instituciones fundamentalmente publicas y
estatales. La creciente incorporacion de la Educacién Fisica
en los sistemas educativos latinoamericanos en el nivel pri-
mario y secundario estuvo, en parte, potenciada y amplifi-
cada por la consolidacién de la comunidad y la voz de sus
expertos. La promocién de politicas deportivas y recreativas
masivas también fue, en parte, producto de la visibilidad de
la comunidad de especialistas en alianza con otros grupos
ocupacionales con fuerte presencia en estructuras estatales:
médicos, nutricionistas, kinesi6logos, educadores, psic6lo-
gos, etc.

De igual modo, muchos de estos expertos, se convirtieron
en productores y divulgadores de saberes, técnicas y proce-
dimientos a través de textos académicos, libros de amplia
circulacién o columnas periodisticas en diarios de alta circu-
lacién. Su produccién no solo circul6é en medios locales, sino
también fue recibida y resignificada en paises extranjeros
convirtiéndose el material en insumo basico para la forma-
cién de los futuros profesores, entrenadores, médicos depor-
télogos, o simples interesados en los t6picos del “buen vivir'.
Algunos de ellos se consolidaron como verdaderos agentes
transnacionales con permanentes viajes y estadias de forma-
cién e investigacion en muchos paises latinoamericanos.

Al mismo tiempo, como en los panamericanos de las dos
altimas décadas, fue medular y central la relaciéon de mu-
chos de los expertos presentes con instituciones u organis-
mos internacionales vinculados con el deporte, la recreacién
y la Educacioén Fisica como, por ejemplo, el Dr. Carlos Vera
Guardia, quien se desempefié como miembro Directivo de
la Federacién Internacional de Deporte para Todos (FISpT),
de la Asociacién Internacional de Arquitectura Deportiva
(IAKS), del Consejo Académico del Centro Internacional de
Excelencia de la Asociacién Mundial de Recreacién y Tiem-
po Libre (WICVE), del Instituto Panamericano de Educacién
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Fisica (director) y o como Presidente de los Congresos Pa-
namericanos de Educacién Fisica (CPEF). Otros conferen-
cistas tuvieron una proyeccion internacional similar, y una
relacién directa con otros importantes organismos interna-
cionales vinculados con la cultura fisica e inclusive con la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), que a partir de los afios 60
y 70 le dedicé tiempo y esfuerzo a la concrecién —a gran es-
cala— de politicas deportivas y recreativas internacionales.

La cantidad de organismos internacionales presentes en
el congreso muestra la importancia de los mismos a la hora
de influir, delinear y delimitar ciertas politicas deportivas,
recreativas y ltdicas en las poblaciones mundiales. En to-
tal hubo catorce Organizaciones Internacionales presentes
en el congreso (Memorias del XVI Congreso Panamericano
de Educacioén Fisica. Conclusiones. Tomo 4, 1997d, p. 3). La
mayoria de las instituciones internacionales dedicadas a
producir politicas deportivas y recreativas masivas fueron
creadas en la segunda mitad del siglo XX y estuvieron estre-
chamente vinculadas con los procesos educativos y sanita-
rios de gobernanza de las poblaciones en la mayoria de los
estados modernos.

Si bien la emergencia de instituciones transnacionales se
amplific6 como nunca antes en la segunda mitad del siglo
XX, algunas pocas instituciones mundialmente reconocidas
se habian constituido en la primera mitad de dicho siglo. Tal
fue el caso de la Fédération Internationale d’Education Physique
(FIEP), fundada en 1923. Esta federacion fue la organizacién
internacional més antigua vinculada a la Educacién Fisica y
durante la segunda mitad del siglo XX, ademas de ejercer un
papel clave en la elaboracién del Manifiesto Mundial de la
Educacion Fisica en la década de los 70 (Lopez de D" Amico
etal., 2014), tuvo importantes representantes latinoamerica-
nos, en los congresos internacionales.

Como refiere una de las maximas responsables en la or-
ganizacioén del evento:

El congreso panamericano en Quito atrajo a muchos paises, especialis-
tas y delegados nacionales. Hubo representantes de 36 paises [...]. Un
numero altisimo para un panamericano [...] y muchas instituciones in-
ternacionales. ICHPER, FIEP, FISpT, IAKS y otras tantas muy conocidas
[...]. Su presencia resalt6 el evento.

(Amparito Jacome, comunicacion personal, 6 de agosto, 2021).

De hecho, “todas las conclusiones de la discusion del con-
greso [...] se enviaban a todos los ministros y organismos
internacionales. Se invitaba a los representantes nacionales a
que hicieran lo mismo en sus paises” (Lupe Aguilar Cortez,
comunicacién personal, 13 de mayo, 2021).

Por dltimo, el congreso de Quito condenso las continui-
dades, los cambios y mutaciones que se fueron produciendo
entre los expertos y los organizadores del evento paname-
ricano. Los histéricos organizadores y conferencistas como
el venezolano —nacido en Chile— Carlos Vera Guardia o
el mexicano Abraham Ferreiro Toledano comenzaron a per-
der espacios de poder y decisién, siendo remplazados por
otros referentes disciplinares con contactos internacionales
como el cubano Arnaldo Rivero Fuxd, la costarricense Maria
Eugenia Jenkis o la mexicana Lupe Aguilar. No solo fue un
lento desplazamiento de nombres, sino también de grupos,
alianzas y posiciones politico-epistemoldgicas que se confi-
gurarian con mayor fuerza en los panamericanos de Pana-
ma y Venezuela en 1999 y 2001 respectivamente.
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4. Conclusiones

El XVI Congreso de Educacion Fisica realizado en la
ciudad de Quito en 1997 fue el evento panamericano con
una de las mayores participaciones por paises, asistentes
y conferencistas desde su creacién en el afio 1943. En un
contexto latinoamericano atravesado por politicas educa-
tivas neoliberales y, al mismo tiempo, en el marco de una
creciente expansioén de la Educacion Fisica Escolar y de las
politicas deportivas y recreativas a nivel masivo; el evento
internacional condensé una serie de saberes y perspecti-
vas tedricas, y delimité a ciertos expertos e instituciones
por encima de otras.

Entre los topicos debatidos se destacaron la pedagogiay
la did4ctica de la Educacién Fisica; las ciencias biomédicas
y su relacién con la Educacién Fisica; las politicas vincula-
das al deporte para todos, las cuestiones de infraestructura
deportiva y la informaética aplicada al mundo del deporte
y la Educacién Fisica. Mas alla de los matices y diferencias,
estos temas fueron abordados de tres maneras diferentes.

Un primer enfoque de ponencias problematizé los di-
versos topicos sustentado en una tradicién tecnocratica,
eficientista, cuantitativista, descontextualizada y supuesta-
mente objetiva. Prioriz6 el qué o el cémo hacer sin pregun-
tarse sobre el para qué y sus efectos sociales, educativos o
politicos. Este tipo de presentaciones no estuvieron preo-
cupadas en cuestionar el orden social o el proyecto corpo-
ral moderno, sino mas bien mantenerlo y consolidarlo.

El segundo enfoque problematizé el heterogéneo uni-
verso temadtico articulando la perspectiva estrictamente
técnica con algunas criticas al orden corporal educativo
y social existente. Pero este tipo de presentaciones no
fueron mas alla de ciertos cuestionamientos didactico-
pedagogicos, excluyendo o incorporando a medias la di-
mensién politica e ideolégica presente en la Educacion
Fisica, los deportes o las politicas recreativas y sus efectos
en términos de poder y dominacién, asi como las posibles
resistencias y transformaciones de ciertas estructuras y re-
laciones sociales.

El tercer enfoque problematizé los diversos topicos re-
chazando las nociones positivistas de racionalidad, objeti-
vidad, neutralidad y verdad del saber sobre los cuerpos.
Retomo algunas categorias sociolégicas provenientes de la
pedagogia critica. Lo que incorpor6 este enfoque en el ané-
lisis disciplinar fue la dimensién del poder, la dominacién,
la ideologia y las resistencias posibles, y su articulacion
con el contexto social, cultural y politico. A partir de un
cuestionamiento sobre al orden social desigual producto
de procesos neocoloniales vinculados con el capitalismo,
y en particular reivindicando un cierto americanismo,
este abordaje propuso un modelo pedagégico donde la
conciencia social y corporal debia estar siempre pensada
desde un plano politico y, sobre todo, ético ya que para
dicha posicion todo acto educativo no podia desligarse de
cuestiones vinculadas con la igualdad, la equidad, la libe-
racién y la justicia social.

Estos distintos abordajes fueron producto de relaciones
entre expertos e instituciones nacionales e internacionales.
Los expertos en estos congresos se convirtieron en los vo-
ceros de la disciplina inventando nuevos temas, proble-
mas y tipos de intervencion. El congreso internacional fue
un espacio de legitimacion de la comunidad vinculada
con la Educacién Fisica, los deportes y la recreacién y, al
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mismo tiempo, fue un terreno de disputa en el que ciertos
referentes tuvieron mayor poder, autoridad y visibilidad.
En este contexto, las inserciones universitarias y las pro-
ducciones bibliogréficas fueron un capital extra para posi-
cionar a algunos especialistas por encima de otros.

Al mismo tiempo, como en los panamericanos de las
dos tltimas décadas, fueron centrales los papeles ejercidos
por las instituciones y organismos internacionales vincu-
lados con el deporte, la recreaciéon y la Educacion Fisica.
Muchas de ellas tuvieron una injerencia medular en las
politicas sanitarias, educativas y deportivas de la segunda
mitad del siglo XX.
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1. Introduccion

La sociedad en la que nos encontramos, sociedad del

RESUMEN

El propésito del estudio fue determinar la relacién entre la alfabetizacién digital y la competencia
digital docente en el nivel secundaria, jurisdiccion de la UGEL N°09 de la provincia de Huaura en
el afio 2019. El estudio fue de alcance correlacional, disefio no experimental, de corte transversal;
la muestra estuvo conformada por 198 docentes del nivel secundaria de las zonas urbanas que
cuentan con acceso permanente a diversos recursos tecnolégicos. Se emplearon dos cuestionarios
tipo escala de Likert los cuales cuentan con validez y confiabilidad. Los resultados indican que existe
suficiente evidencia estadistica para determinar la existencia de relacién entre la alfabetizacién digital
y la competencia digital docente (p = 0.707 y p valor = 0.000); en conclusién, un adecuado nivel de
alfabetizacién digital contribuye a un mejor desempefio de competencias digitales en los docentes;
también, se encontrd una relacion lineal significativa entre la alfabetizacién digital y cada una de las
dimensiones de la competencia digital docente en la muestra estudiada.

ABSTRACT

The purpose of the study was to determine the relationship between digital literacy and digital
teaching competence at the secondary level, UGEL N°09 of the province of Huaura in 2019. The study
was of correlational scope, non-experimental cross-sectional design; the sample was made up of 198
high school teachers from urban areas who have permanent access to various technological resources.
Two Likert scale questionnaires were used, which have validity and reliability. The results indicate
that there is sufficient statistical evidence to determine the existence of a relationship between digital
literacy and digital teaching competence (p = 0.707 and p value = 0.000); in conclusion, an adequate
level of digital literacy contributes to a better performance of digital skills in teachers; A significant
linear relationship was also found between digital literacy and each of the dimensions of digital
teaching competence in the sample studied.
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los autores refieren que las escuelas atin no aprovechan
adecuadamente las potencialidades que tiene el uso de la

conocimiento (Castells, 2002, como se cité en Torres, 2005,
p. 3), se caracteriza por el uso exponencial de las tecnolo-
glas en los diversos ambitos del quehacer humano; estas
herramientas han creado nuevas y diferentes maneras de
comunicarnos y de acercarnos a la informacién. La edu-
cacién no estd exceptuada de la aplicacion de estas herra-
mientas tecnoldgicas y ello ha motivado que los estados
implementen y desarrollen diversas estrategias educativas
para reducir las brechas digitales con la finalidad de ga-
rantizar un proceso equitativo; sin embargo, atin persisten
los inconvenientes en la forma de integrar las tecnologias
en las actividades pedagdgicas.

En el informe PISA (Programa Internacional para la
Evaluaciéon de Estudiantes) del afio 2015, en el que se
muestran los resultados de la evaluacién sobre habilidades
digitales que se realiz6 por primera vez en este programa,

*Autor/a principal: Méndez-Toledo, H. A. Correo electrénico:

2017065181@unfv.edu.pe

tecnologia en el aula; ademas, demostraron que no existe
una vinculacién positiva entre el rendimiento académico
de los estudiantes y el uso de tecnologias; asi mismo, reco-
gen que el uso excesivo e inadecuado de los aparatos elec-
trénicos acarrea problemas disciplinarios (OCDE, 2015).

En el Perd, segtin los reportes del Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica (INEI), sobre el acceso a las Tec-
nologias de Informacién y Comunicacion (TIC), se observa
que 38 de cada 100 hogares tienen, al menos, una computa-
dora de uso exclusivo del hogar, de la poblacién con acceso
ainternet, los adolescentes y jévenes (12 a 18 afios de edad)
son los que més acceden, representando un 66,4 % (INEI,
2017); este rango etario en su mayoria se encuentra en el
nivel secundaria de educacién bésica regular (12 a 16 afios
de edad); sin embargo, el uso que estas personas hacen de
las TIC no seria el adecuado en cuanto a la vida escolar
o académica, puesto que no hay evidencia que indique el
mejoramiento en el rendimiento académico por el solo he-
cho de usar herramientas tecnolégicas (OCDE, 2015).
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Entonces, se requiere formar apropiadamente a los es-
tudiantes en el uso responsable de las TIC. Pero, ;quiénes
seran los que realicen esta tarea? El elemento clave para este
encaminar serian los profesores. En consecuencia, se necesi-
ta que los profesores sean capaces de manejar criticamente
estas tecnologias, es decir, que desarrollen habilidades, es-
trategias y nuevas competencias en entornos digitales para
organizar la ensefianza de manera creativa e innovadora.
Con ello, los profesores podran desarrollar lo establecido
en el Marco Curricular Nacional de la Educacién Basica
Regular (R.M. n°. 649-2016-MINEDU) que es de aplicacién
obligatoria en el nivel de secundaria desde el afio 2019, para
el desarrollo de las competencias transversales. Este marco
establece que los docentes de todas las areas curriculares
desarrollen y evaltien la competencia transversal que reza:
“Se desenvuelve en los entornos virtuales generados por las
TIC con responsabilidad y ética” (MINEDU, 2016, p. 114).
Ante esta situacion, surge la siguiente interrogante: ; Cémo
se relaciona la alfabetizacion digital con la competencia di-
gital docente en el nivel de secundaria, jurisdicciéon de la
UGEL n°. 09, provincia de Huaura en 2019?

Se han encontrado investigaciones que abordan esta pro-
blematica. Meléndez (2019) no encontré relacion entre com-
petencias digitales y perfil profesional en estudiantes uni-
versitarios de la carrera de educacion; la autora sugiere que
la universidad debe ponerse a trabajar buscando la eficacia y
excelencia a fin de mejorar las competencias y el perfil de los
estudiantes universitarios. Por el contrario, los resultados de
Espino (2018) indican que las competencias digitales de los
docentes se relacionan significativamente con el desempe-
fio pedagégico en el aula (coeficiente de correlaciéon Rho =
0,951; p-valor <0.05); asi mismo, Acevedo (2018) encontrd
relacién entre las competencias digitales y el desarrollo pro-
fesional en docentes de los colegios Fe y Alegria (coeficiente
de correlacién Rho = 0,567 con un p-valor < 0.05).

La presente investigacion se justifica tedricamente pues-
to que recoge informacién de la realidad para enriquecer el
conocimiento cientifico de las variables en estudio (Sanchez
& Reyes, 2017), alfabetizacion digital y competencia digital
docente. En cuanto a lo metodolégico, se pretende que las
técnicas y aspectos metodolégicos utilizados contribuyan a
realizar otros estudios de investigacién sobre el tema. Asi
mismo, la importancia del estudio radica en que los resul-
tados permitan a la comunidad educativa de la UGEL n°.
09, provincia de Huaura, reflexionar sobre las competen-
cias digitales de los docentes en funcién a los procesos de
alfabetizacion digital que implementen las entidades edu-
cativas o gubernamentales (Méndez-Toledo, 2021).

El reconocimiento de un nuevo concepto de alfabetiza-
cién contempla nuevos campos de conocimiento, como la
comunicacién mediada, la multimedia en red, los lengua-
jes de programacion, la inteligencia artificial y otros térmi-
nos producto del uso de la tecnologfa. Entonces, la alfabe-
tizacion es un concepto complejo y cambiante en el tiempo
(Chaves, 2015), por ende, debe estar en constante revision.
De igual forma, la competencia es un término complejo
(Tobon, 2007) que dependiendo del contexto mide los des-
empefios idéneos en la resoluciéon de problemas, es decir,
saber actuar oportunamente en un contexto en particular
(Le Boterf, 2000). En consecuencia, se indicaran algunas
definiciones relevantes sobre la alfabetizacion digital y la
competencia digital docente.

ISSN: 2631-2816

1.1. Alfabetizacion digital

Gilster (1997) publicé su libro Digital Literacy en el
que definié por primera vez el concepto, entendiéndose
como la habilidad de entender y utilizar la informacién
en multiples formatos de una amplia variedad de fuentes
cuando se presenta a través de ordenadores; para Rangel
y Pefialosa (2013) es el resultado de una preparacién en el
manejo de recursos del mundo informético mediante pro-
cesos cognitivos que permiten adquirir ciertas capacida-
des para usar las TIC; Ramirez y Casillas (2017) la definen
como saberes digitales, entendidos “como una estructura
graduada de habilidades y conocimientos tedricos e ins-
trumentales de caracter informético e informacional que
los actores educativos deben poseer dependiendo de su
disciplina académica” (p. 4).

La presente investigacion adopta las dimensiones de la
alfabetizacién digital propuestas por Ramirez y Casillas
(2017), las cuales son:

(a)Manejo de Sistemas Digitales. Se enmarcan saberes

de tipo informatico, como saber utilizar hardware
y software, manejar el entorno de la computadora
y otros dispositivos electrénicos; asi como saber ad-
ministrar los archivos, saber reconocer los elementos
que contienen informacién y que estos pueden ser
creados, almacenados, recuperados, copiados, eli-
minados, transferidos, compartidos o alojados tanto
localmente (en la computadora) como remotamente
(archivos y/o carpetas compartidas en internet).

(b)Manipulacién de Contenido Digital. Referida a la
creacion y manejo del contenido digital por parte
del docente desde la creacién de contenido en un
procesador de texto hasta la creacién de contenido
multimedia que es mucho maés elaborado. Segtn el
Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de
Formacién del Profesorado (INTEF, 2017), la mani-
pulacién de contenido digital significa “Crear y edi-
tar contenidos digitales nuevos, integrar y reelaborar
conocimientos y contenidos previos, realizar pro-
ducciones artisticas, contenidos multimedia y pro-
gramacion informatica, saber aplicar los derechos de
propiedad intelectual y las licencias de uso” (p. 18).

(c)Comunicacion, Socializacién y Colaboracion. Refe-
rida al saber comunicarse mediante las TIC, desa-
rrollando habilidades para la comunicacién escrita
y multimedia (audiovisual) de manera sincrénica y
asincrénica. Saber socializar y colaborar, es decir,
saber usar plataformas de redes sociales para crear
redes virtuales de personas con las que se tiene una
relacién social en el mundo fisico y saber usar servi-
cios de web y de computo en la nube para contribuir
con comentarios o ideas sobre un medio especifico
o incluso para crear conjuntamente documentos de
diversa indole como texto, presentaciones, tablas,
etc.

(d)Manejo de Informacién. Denominada también alfabeti-
zaci6én informacional, en la presente investigacion se en-
tiende como la habilidad para realizar busqueda eficaz
de informacién, saber dénde buscar la informacion: si-
tios académicos, repositorios, base de datos, revistas es-
pecializadas, etc. En esta busqueda eficaz se debe saber
reconocer las necesidades y en funcién de ello localizar
la informacién, luego evaluarla, aplicarla y crear nueva
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informacién (conocimiento) dentro de un determinado
contexto (IFLA, 2005, como se cit6 en Ramirez & Casillas,
2017). También esta dimension estd referida a los valo-
res, las actitudes y las habilidades para el uso correcto de
la informacién, como el respeto por la propiedad intelec-
tual, la integridad de datos, la difusién de informacién
sensible, respetando las normas relativas a los derechos
y deberes de los usuarios de sistemas digitales.

Por lo tanto, la alfabetizacion digital es la nomenclatura
que define el concepto integrador de todas las alfabetiza-
ciones en el siglo XXI (Bawden, 2002), es un proceso de
desarrollo gradual y ascendente de aprendizajes y com-
petencias desde lo basico hasta un nivel alto en el que la
alfabetizacién va escalando grados o niveles; no es un pro-
ceso cerrado, sino que la superacién del nivel mas alto su-
pone alcanzar un nivel de fluidez o soltura que permite al
individuo de modo inconsciente e intuitivo aplicar todas
las competencias, habilidades y destrezas digitales a los
entornos informacionales. Segtin Van Deursen y van Dijk
(2008), si los gobiernos y los sistemas educativos no son
capaces de hacer efectiva una alfabetizacion digital para el
nuevo milenio, esto no significa que el proceso se detenga,
sino que los gobiernos y sistemas que no se unan al cambio
seran relegados, es decir, la brecha digital se incrementara.

1.2. Competencia digital docente

En nuestra sociedad actual, una evidencia que acom-
pafa a casi cualquier argumento es la necesidad de me-
jorar, renovar y cualificar los conocimientos y las com-
petencias que los docentes necesitan para poder ensefiar
en los nuevos escenarios de aprendizaje que les brinda la
sociedad del conocimiento (Salinas et al., 2014). Entonces
la incorporacién de las TIC tanto en la ensefianza como en
el aprendizaje dependera indiscutiblemente de las com-
petencias digitales que posea el docente. Segtin INTEF
(2017), el Consejo del Parlamento Europeo, en el afio 2006,
recomendaba como una competencia basica fundamental
a la competencia digital, definiéndola del siguiente modo:

La competencia digital implica el uso critico y seguro de las tecnolo-
glas de la sociedad de la informacién para el trabajo, el tiempo libre
y la comunicacién. Apoyandose en habilidades TIC bésicas: uso de
ordenadores para recuperar, evaluar, almacenar, producir, presentar
e intercambiar informacién, y para comunicar y participar en redes de
colaboracién a través de Internet

(p-12)

La competencia digital se centra en “el analisis del con-
junto de conocimientos, destrezas y actitudes que los in-
dividuos necesitamos para sobrevivir en la Sociedad de
la Informacién” (Gisbert et al., 2016, p. 75), lo que implica
hacer un uso eficiente, critico y creativo de las tecnologias
digitales. Asi mismo, Carrera y Coiduras (2012) refieren
que la competencia digital docente (CDD):

[...] aglutina el conjunto de conocimientos, capacidades, actitudes y
estrategias que el profesor debe ser capaz de activar, adoptar y gestio-
nar en situaciones reales para facilitar el aprendizaje de los alumnos
alcanzando mayores niveles de logro y promover procesos de mejora
e innovacién permanente en la ensefianza

(p- 292)

Segtin Krumsvik (2009) la CDD consiste en la utiliza-
ciéon de las TIC para ensefiar y aprender con criterios di-
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dacticos y pedagogicos con conciencia ética y moral; en
la misma légica, Lazaro y Gisbert (2015) refieren que la
CDD consiste en “la capacidad del profesorado de poseer
un nivel de competencia digital que le permita utilizar la
tecnologia con eficacia, de forma adecuada y adaptada a
sus estudiantes y a los aprendizajes que éstos deben con-
seguir” (p. 29).

En el presente estudio se asumen las dimensiones de
la competencia digital docente caracterizadas por la So-
ciedad Internacional de Tecnologia en Educacién (ISTE),
organismo sin fines de lucro de los Estados Unidos que
sirve a educadores interesados en el uso de la tecnologia
en educaciéon (ISTE, 2008). Para Morales (2016) los estan-
dares nacionales de tecnologia educativa para docentes
(NETS-T) dependientes de la ISTE, constituyen los sabe-
res tedricos y saberes practicos necesarios para evaluar a
los docentes en cuanto se refiere a su capacidad de ense-
fiar, trabajar y aprender en una sociedad global y digital.
Adicionalmente, estos estandares presentan otro tipo de
saberes orientados a propiciar un aprendizaje efectivo, a
involucrar las TIC en los procesos educativos y a promo-
ver una buena ciudadania digital. Las dimensiones carac-
terizadas por la ISTE (2008) son:

(a)Facilitar el aprendizaje y la creatividad del estu-
diante. Los docentes usan su conocimiento sobre
temas de su disciplina o area curricular, sobre di-
dactica en la ensefianza-aprendizaje y sobre las
TIC, facilitando experiencias que permitan mejorar
el aprendizaje, la creatividad y la innovacién de los
estudiantes, en ambientes presenciales y en am-
bientes virtuales.

(b)Disenar y desarrollar experiencias de aprendizaje
y evaluacién propios de la era digital. Los docen-
tes disefan, desarrollan y evaltian experiencias de
aprendizaje auténtico y valoraciones, que incorpo-
ran herramientas y recursos contemporaneos para
optimizar el aprendizaje de contenidos de manera
contextualizada, y para desarrollar el conocimiento,
las habilidades y las actitudes identificados en los
Estandares para Estudiantes (NETS-S) para la ad-
ministracion de sus aprendizajes y la evaluacion de
su progreso. Ademads, los docentes personalizan y
adaptan las actividades de aprendizaje para atender
los diferentes estilos de aprendizaje de los estudian-
tes, proveen a los estudiantes evaluaciones formati-
vas y sumativas, multiples y variadas, alineadas con
estdndares de contenido de las asignaturas y estan-
dares de TIC, y usan la informacién resultante para
retroalimentar el aprendizaje y la ensefianza.

(c)Modelar el aprendizaje y el trabajo en la era digital.
Los docentes demuestran conocimientos, habili-
dades y procesos de trabajo representativos de un
profesional innovador en una sociedad global y di-
gital. Los docentes son ejemplos a seguir en cuanto
al uso de las TIC, colaboran con estudiantes, colegas,
padres y miembros de la comunidad usando herra-
mientas y recursos digitales para apoyar el éxito y
la innovacion de los estudiantes. Modelan y facilitan
el uso efectivo de herramientas digitales existentes y
emergentes para localizar, analizar, evaluar y utili-
zar recursos de informacion para apoyar la investi-
gacién y el aprendizaje.
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(d)Promover y modelar la ciudadania digital y la res-
ponsabilidad. Los docentes entienden temas y res-
ponsabilidades sociales, locales y globales, en una
cultura digital en evolucién; y demuestran compor-
tamientos éticos y legales en sus practicas profesio-
nales. Los docentes promueven, modelan y ensefian
el uso seguro, legal y ético de la informacion digital
y de las TIC, incluyendo el respeto por los derechos
de autor, la propiedad intelectual y la documen-
tacion apropiada de las fuentes de informacion.
Desarrollan y modelan comprension de diferentes
culturas y conciencia global mediante la relacién
con colegas y estudiantes de otras culturas, usando
herramientas de comunicacién y colaboracién de la
era digital.

(e)Participar en el crecimiento profesional. Los docen-
tes mejoran continuamente su préctica profesional,
modelan el aprendizaje individual permanente
y ejercen liderazgo en sus instituciones educati-
vas y en la comunidad profesional, promoviendo
y demostrando el uso efectivo de herramientas y
recursos digitales. Los docentes participan en co-
munidades locales y globales de aprendizaje ex-
plorando aplicaciones creativas de las TIC para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Evaltian
y reflexionan regularmente sobre nuevas investi-
gaciones y practicas profesionales actuales, para
hacer uso efectivo de herramientas y recursos digi-
tales existentes y emergentes, con el objeto de apo-
yar el aprendizaje de los estudiantes. Contribuyen
a la eficacia, vitalidad y auto renovacién tanto de la
profesién docente como de su institucion educativa
y comunidad.

Frente a lo indicado, el presente estudio tiene por
objetivo determinar la relacién que existe entre alfa-
betizacion digital y la competencia digital docente en
el nivel de secundaria, jurisdicciéon de la UGEL n°. 09,
provincia de Huaura, en 2019. También, determinar
como se relaciona la alfabetizacion digital con cada
una de las dimensiones de la competencia digital do-
cente.

2. Metodologia y Materiales

La investigacién es de tipo basica (Sanchez & Reyes,
2017) y de alcance o nivel correlacional (Hernandez et al.,
2014), pues el objetivo fue conocer la relacién o grado de
asociaciéon que existe entre las variables alfabetizacion di-
gital y competencia digital docente. El disefio de investiga-
cién es no experimental de tipo transeccional o transversal
(Hernandez et al., 2014).

La poblacién estuvo conformada por los docentes
del nivel de secundaria de las instituciones educativas
publicas del ambito urbano, jurisdicciéon de la UGEL
n°. 09, provincia de Huaura, departamento de Lima;
se tomo6 en cuenta a las instituciones educativas con
el mayor nimero de docentes de cada distrito urbano.
Segtn el censo educativo del afio 2018 de la oficina de
Estadistica de la calidad educativa del Ministerio de
Educacion, los docentes de las instituciones educativas
caracterizadas lineas arriba son 406; por consiguiente,
esta cantidad conforma la poblacién accesible en el pre-
sente estudio (Tabla 1).
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Tabla 1. Poblacién accesible del estudio.

Nombre de IE  Nivel Gestion Zona Distrito  Do-
centes

Pedro E. Secundaria Puablica Urbano Huacho 102

Paulet

Domingo Secundaria Publica Urbano Hualmay 39

Mandamiento

Sipan

Coronel Pedro Secundaria Publica Urbano Huaura 48

Portillo Silva

Luis Fabio Secundaria Publica Urbano Santa 133

Xammar Maria

Jurado

Manuel Tovar ~ Secundaria Publica Urbano Sayan 39

Fray Melchor ~ Secundaria Puablica Urbano Vegueta 45

Aponte

TOTAL 406

Fuente: Escale - Ministerio de Educacion (2018).

Para obtener la muestra, se aplic6 la férmula para po-
blaciones finitas de Sierra (1998), a partir de la que se obtu-
vo la cantidad de 198 docentes; para determinar la mues-
tra de cada institucién educativa participante, se aplicé un
factor de distribucién, el cual es igual a la muestra sobre la
poblacién: F=n/N (Tabla 2).

Tabla 2. Muestra estratificada del estudio.

Nombre de IE Docentes F Muestra
Pedro E. Paulet 102 0.4868 50
Domingo Mandamiento 39 0.4868 19
Sipan

Coronel Pedro Portillo 48 0.4868 23
Silva

Luis Fabio Xammar 133 0.4868 65
Jurado

Manuel Tovar 39 0.4868 19
Fray Melchor Aponte 45 0.4868 22
TOTAL 406 198

Fuente: Autor (2021).

Por lo tanto, se empled el muestreo probabilistico es-
tratificado. Herndndez y sus colaboradores (2014) refieren
que estos muestreos:

[...] son esenciales en los disefios de investigacion transeccionales,
tanto descriptivos como correlacionales-causales [...], donde se pre-
tende hacer estimaciones de variables en la poblacién. Estas variables
se miden y se analizan con pruebas estadisticas en una muestra, de la
que se presupone que ésta es probabilistica y que todos los elementos
de la poblacién tienen una misma probabilidad de ser elegidos

(p.177)

Para recoger la informacioén, se empleé la encuesta como
técnica y como instrumento se aplicaron dos cuestionarios
tipo escala de Likert. El primer instrumento, Cuestionario
de autopercepcion sobre alfabetizacion digital, desarrollado por
Gutiérrez, Cabero y Estrada (2016) y adaptado por el autor
del presente estudio en el afio 2019, consta de 40 items, con
respuesta mediante una escala tipo Likert de 1 a 4, de la
siguiente manera: (1) Nunca, (2) A veces, (3) Casi Siempre
y (4) Siempre. El segundo instrumento, denominado Cues-
tionario de autopercepcion de la competencia digital docente, fue
desarrollado por Esteve (2015) y también estd compuesto
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por 40 items, distribuidos en 5 dimensiones con 8 items
cada una, con respuesta mediante una escala tipo Likert
de 1 a 4, de la siguiente manera: (1) Nada capaz, (2) Poco
capaz, (3) Capaz y (4) Muy capaz. Ambos instrumentos
fueron validados mediante juicio de expertos para contex-
tualizarlos al caso peruano; ademas, se realizaron los res-
pectivos analisis estadisticos para determinar sus niveles
de validez de constructo y confiabilidad.

Tras recopilar los datos, estos se registraron y tabula-
ron en el software estadistico SPSS V. 25.0; luego de lo
cual se procedi6 a realizar la prueba de normalidad de los
datos con el estadigrafo prueba de bondad de ajuste de
Kolmogorov Smirnov y se contrasté las hipotesis con el
Coeficiente de correlacién de Spearman (datos no paramé-
tricos), realizandose la interpretacién correspondiente.

3. Resultados

Los resultados que se presentan a continuacion, correspon-
den a la autopercepcién que tienen los docentes del nivel de
secundaria del &mbito urbano sobre la alfabetizacién digital y
la competencia digital docente. El objetivo principal fue deter-
minar la existencia o no de asociacion entre ambas variables.

Los anélisis estadisticos realizados a partir del cuestiona-
rio de autopercepcion sobre alfabetizacion digital, mostraron
valores adecuados que determinaron su nivel de validez de
constructo (Medida de adecuacién del muestreo de Kaiser-Me-
yer-Olkin = 0,82) y nivel de confiabilidad (Alfa de Cronbach
= 0,89). Del mismo modo, el cuestionario de autopercepcién
sobre competencia digital docente, present6 valores pertinen-
tes tanto con respecta a la validez de constructo (Medida de
adecuacién del muestreo de Kaiser-Meyer-Olkin = 0,88), como
a su confiabilidad (Alfa de Cronbach = 0,92). En cuanto a los
resultados de la prueba de normalidad efectuada con el esta-
digrafo de Kolmogorov Smirnov (muestras > 50 sujetos), es-
tos arrojan una significancia bilateral de 0,000 para todas las
dimensiones de ambas variables; al ser menores que el p-va-
lor (0,05) preestablecido, se concluye que no presentan una
adecuada aproximacion a la curva normal. En consecuencia, se
procedi6 a utilizar contrastes no paramétricos para las pruebas
de hipétesis, empleando el estadigrafo de Rho de Spearman.

Para el primer andlisis inferencial, se formulé la si-
guiente hipotesis nula (HO): La alfabetizacién digital no
se relaciona significativamente con la competencia digital
docente en el nivel secundaria, jurisdiccion de la UGEL n°.
09, provincia de Huaura, en 2019. Con un nivel de signifi-
cancia a = 0,05. Como se pude observar en la tabla 3, la de-
cisién fue rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis
general del estudio, la cual indica que existe una relaciéon
significativa entre la alfabetizacién digital y la competen-
cia digital docente (sig. bilateral < 0,05; p=0,707).

Tabla 3. Andlisis de correlacion entre Alfabetizacién Digi-
tal y Competencia Digital Docente.

Competencia Di-
gital Docente

Rho de Spear- Alfabetiza- Coeficiente de ,707**
men cién digital correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 198

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Fuente: Autor (2021).
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En el segundo anélisis estadistico inferencial, se pro-
cedié a formular la hipétesis nula (HO): La alfabetizacion
digital no se relaciona significativamente con las dimen-
siones de la competencia digital docente en el nivel secun-
daria, jurisdiccion de la UGEL n°. 09, provincia de Huaura,
en 2019. Con un nivel de significancia a = 0,05. En funcién
de los datos recogidos en la tabla 4, en la que la significan-
cia bilateral (0,000) es menor que el valor a preestablecido,
se decide rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipotesis
alterna de la investigacion, es decir, existe una relaciéon
significativa entre la alfabetizacién digital con cada una de
las dimensiones de la competencia digital docente.

Tabla 4. Andlisis de correlacion entre alfabetizacion digital
y las dimensiones de la competencia digital docente.

Alfabetiza-
cién Digital
Rho de Facilitacion del aprendi- ~ Coef. de ,666**
Spearmen zajey creatividad delos  correlacién
estudiantes Sig. (bilateral) ,000
Disefio de actividades de  Coef. de ,703**
aprendizaje y evaluacién  correlacién
propias de la era digital Sig. (bilateral) ,000
Trabajo y aprendizaje de ~ Coef. de D74**
la era digital correlacién
Sig. (bilateral) 000
Promocioén de la ciudada-  Coef. de ,638**
nia digital y la responsa-  correlacién
bilidad Sig. (bilateral) ,000
Crecimiento profesional Coef. de ,595
correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 198

** La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Autor (2021).

4. Discusién y conclusiones

Luego de haber realizado el analisis estadistico corres-
pondiente, los resultados del estudio dan cuenta de la exis-
tencia de una vinculacién significativa entre la alfabetiza-
cién digital y la competencia digital docente (rho=0,707**,
con un valor p < 0,05), con lo cual podemos indicar que a
mayor nivel de alfabetizacién digital mayor sera el nivel
de competencia digital docente; es decir, que el desem-
peno de los docentes presentaria un uso critico, seguro y
creativo de las tecnolégicas de la informacién y comunica-
cién en el proceso de ensefianza ya aprendizaje (Gisbert et
al., 2016); resultados similares fueron los de Espino (2018)
y Acevedo (2018), quienes encontraron una relacién signi-
ficativa entre las variables competencias digitales y desa-
rrollo profesional o desempefio docente. Estos resultados
se sustentan en lo referido por Rangel y Pefalosa (2013),
en un contexto en el que las tecnologias irrumpen de ma-
nera vertiginosa en la educacién, para que los docentes
desarrollen las nuevas competencias con tecnologia es
fundamental la implementacién de un novedoso proceso
de alfabetizacién digital.

En cuanto al segundo andlisis inferencial entre la al-
fabetizacion digital y cada una de las dimensiones de la
competencia digital docente (‘facilitacién del aprendiza-
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je y creatividad de los estudiantes en el nivel secunda-
ria’, “disefio de actividades de aprendizaje y evaluaciéon
propias de la era digital’, ‘trabajo y aprendizaje de la era
digital’, “promocién de la ciudadania digital y la respon-
sabilidad” y ‘el crecimiento profesional’), se encontr6 una
correlacién media en algunos casos y alta en otros (Padi-
lla, 2015). Estos resultados se sostienen en lo referido por
Segura (2007) y Chaves (2015); las TIC perfilan un nuevo
panorama educativo, caracterizado por la necesidad de
una actualizaciéon permanente de los conocimientos, ha-
bilidades y criterios en los docentes para poder asumir los
nuevos retos de formacién de los estudiantes en una socie-
dad que cambia constantemente.

Los resultados encontrados en el presente estudio po-
drian ser producto del programa de capacitacién realizado
en la Region Lima (Departamento de Lima) durante los afios
2012, 2013 y 2014, cuya denominacién fue Mejoramiento de
la aplicacion de tecnologia de la informacion y comunicacion en
los niveles de primaria y secundaria de educacion bdsica regular,
Pilotos en la Region Lima ~Provincias, con el objetivo de entre-
gar laptops a los docentes de la region; desconocemos cifras
exactas, pero se entregaron a muchos docentes. También,
se entregd equipamiento a la instituciéon educativa, como
proyectores multimedia. Otro factor, que habria determina-
do la vinculacién entre las variables en estudio son las ca-
pacitaciones virtuales sobre alfabetizacion digital y compe-
tencia digital desarrollados por el Ministerio de Educacién
del Perd, a través de su plataforma digital de aprendizaje
PERUEDUCA. Sin embargo, no tenemos evidencia estadis-
tica del resultado de dichas capacitaciones realizadas por la
plataforma digital de aprendizaje (Balarin, 2013). Tampoco
existen registros de los resultados del programa de capaci-
tacion realizado en la Region Lima.

Se encontré una investigacion que difiere de nuestros
resultados, Meléndez (2019), al correlacionar las compe-
tencias digitales y el perfil profesional en estudiantes de
educaciéon primaria de una universidad, no encontré re-
lacién entre sus variables; la autora sugiere que la univer-
sidad debe ponerse a trabajar buscando la eficacia y exce-
lencia a fin de mejorar las competencias y el perfil de los
estudiantes de educacion.

Cabe indicar que el presente estudio también presenta li-
mitaciones. Una de ellas relacionada con el nivel o alcance
de la investigacién, pues no se puede afirmar que la alfa-
betizacién digital influye, mejora o incide en el desempefio
de la competencia digital docente, dado que nuestro objeti-
vo de investigacién solo fue determinar la vinculacién que
existe entre las variables, mas no encontrar una correlacién
de causalidad. Otra limitacién tiene que ver con la muestra,
pues solo se tomo en cuenta a las instituciones educativas
de mayor poblacién docente; ademas, no se tomo en cuenta
a instituciones educativas de zonas rurales, ya que estas no
cuentan con un adecuado acceso a los recursos tecnolégicos
y presentan un deficiente servicio de internet, asi como falta
de equipamiento tecnolégico, entre otras carencias. En este
sentido, para posteriores investigaciones, se sugiere ampliar
la muestra del estudio y abarcar un mayor niimero de insti-
tuciones educativas, desarrollando un estudio comparativo
segun las realidades de las zonas rurales y urbanas; también
se podria profundizar en la investigaciéon desarrollando es-
tudios explicativos, en los cuales se busquen los factores que
influyen en el desempefio de las competencias digitales.
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Luego de haber analizado los resultados y en funcién
del objetivo del estudio se concluye que existe una rela-
cion significativa, positiva y fuerte (rho=0,707, con un va-
lor p < 0,05) entre la alfabetizacién digital y la competen-
cia digital docente en el nivel de secundaria. Del mismo
modo, se encontré relacion significativa, positiva mode-
rada y fuerte entre la alfabetizacién digital y cada una de
las dimensiones de la competencia digital docente, siendo
la dimensién ‘facilitacion del aprendizaje y creatividad
de los estudiantes’ (rho=0,666) y la dimensién “disefio de
actividades de aprendizaje y evaluacion propias de la era
digital” (rho=0,703) las que mejor se correlacionan con la
variable “alfabetizacion digital’. Ello implicaria que los do-
centes presentan niveles adecuados de alfabetizacion di-
gital para desempefiarse con responsabilidad, seguridad
y ética en el dominio de las nuevas competencias digita-
les para ser aplicadas en el desarrollo de sus sesiones de
aprendizaje; con ello, los docentes podran desarrollar de
forma adecuada lo establecido en la competencia trans-
versal “se desenvuelve en entornos virtuales generados
por las TIC” propuesto por el Minedu (2016) en el marco
curricular nacional de educacién basica regular. Se reco-
mienda un proceso de actualizacién constante por parte
de los docentes, pues las tecnologias no son estaticas y
cada dia llegan nuevas formas de incorporar estas tecno-
logias en la educacion.
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El sistema educativo mexicano, como respuesta emergente al COVID-19 ha transitado hacia un modelo
de educacién remota mediante el uso de Tecnologia Educativa, volviendo necesario evaluar el acceso
que tiene el personal docente a las herramientas tecnolégicas empleadas. El presente estudio de corte
cuantitativo pretende analizar dicho acceso en términos de equidad de género, a fin de concluir sobre
sus impactos diferenciados; particularidad de esta investigacion. Mediante un muestreo voluntario
y a través de un cuestionario utilizado para la recoleccién de datos, se recopilé informacion de 548
profesores, concluyendo a través de la prueba f student que la diferencia de medias no demuestra una
brecha digital de género significativa en el estado de Nuevo Ledn en contraste a la literatura.

ABSTRACT

The Mexican educational system, as an emerging response to COVID-19, has moved towards a
remote education model using Educational Technology, making it necessary to evaluate the access
that teaching personnel have to the technological tools used. The present quantitative study aims
to analyze said access in terms of gender equity, in order to conclude on its differentiated impacts;
primordial particularity of this research. Through voluntary sampling and through a questionnaire
used as an instrument for data collection, information was collected from 548 teachers, concluding
through the student t test that the difference in means does not show a significant gender gap in the

state of Nuevo Leon regarding what the literature indicates.
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1. Introduccion

1.1 Planteamiento del problema

En la actualidad, el mundo se encuentra ante lo que
es potencialmente una de las mayores amenazas que ha
puesto en riesgo los procesos educativos. Los funcionarios
de salud se movilizan para tratar de controlar la propa-
gacion del Coronavirus Desease (COVID-19), enfermedad
infecciosa que de acuerdo con la Organizacién Mundial
de la Salud (OMS) puede causar problemas respiratorios
que van desde el resfriado comun, hasta condiciones mas
graves, como el Sindrome Respiratorio de Oriente Medio
(MERS) y el Sindrome Respiratorio Agudo Severo (SRAS)
(OMS, 2020).

En el sector educativo, los esfuerzos para disminuir y en
el mejor de los escenarios, detener la propagacion de esta

*Autor/a principal: M. Garcia-Leal. Correo electrénico: mariel. garcia@ii-
iepe.edu.mx

© 2021 Garcia-Leal, Medrano-Rodriguez, Vazquez-Acevedo, Romero-Rojas, &
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pandemia, se han realizado a través de medidas preven-
tivas como lo son el autoaislamiento y el distanciamiento
social. Esta tiltima disposicion ha provocado el cierre gene-
ralizado de las escuelas a nivel basico, medio superior y su-
perior en mas de 185 paises (Giannini & Albrectsen, 2020)
en sustento de multiples estudios que a través de los afios
han mostrado que la irrupcién de clases en modalidad pre-
sencial disminuye considerablemente la tasa de infectados
(Wheeler et al., 2010; Kawano & Kakehashi, 2015).

1.2. Justificacion

De acuerdo con las cifras expuestas en el ciclo 2018-2019
por la Secretarfa de Educacién Publica (SEP), el Sistema
Educativo Nacional estd compuesto por mas de 36,6 millo-
nes de estudiantes y 2,1 millones de docentes (Calderon,
et al., 2019). Estos, se han visto afectados al transitar de un
constructivismo social a un conectivismo luego del cierre
de clases implementado el 17 de marzo del 2020; en donde,
de acuerdo con el Diario Oficial de la Federacién (DOF), las
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escuelas de educacion preescolar, primaria, secundaria, nor-
mal y demas para la formacién de maestros de educacién
basica, asi como aquellas de los tipos medio superior y su-
perior dependientes de la SEP, proseguirian en modalidad
remota (DOF, 2020). Y aunque esta decisién representa dar
continuidad a la formacién de millones de nifios y jovenes,
los cambios metodolégicos en el proceder educativo supe-
ran ampliamente la capacidad estructural del sistema que se
tiene en la actualidad, asi como el acceso dado a los recursos
tecnologicos.

En México, el logro de una educacion a distancia en térmi-
nos de equidad es una tarea en progreso, principalmente por
la brecha digital existente. Si bien, durante el transcurso de la
tltima década la insercién de la mujer ha ido en incremento,
multiples estudios han logrado constatar que atin queda ca-
mino por recorrer para hablar de igualdad de oportunidades.

1.3. Objetivo

El presente estudio tiene como propdsito conocer cémo fue
el acceso a la tecnologia educativa de las y los docentes que la-
boraron en educacion basica del estado de Nuevo Leén, Méxi-
co durante el periodo de marzo a junio de 2020. Este documen-
to busca introducir las bases para una linea de investigacion en
laregion, dado que la muestra es significativa estadisticamente
en funcién de poblacién y el género, lo que posibilita el poder
ejemplificar la realidad con respecto a dicho criterio.

1.4. Antecedentes

En los dltimos meses, la digitalizacion ha logrado avan-
zar a una velocidad sin igual, generando transformaciones
econdmicas y sociales. En una sociedad interconectada como
la de la actualidad, el acceso y uso de las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacién (TIC), del internet y de la tele-
fonia moévil son elementos bésicos para lograr la expansién
de oportunidades en la manera de trabajar, de aprender, e
interactuar; particularmente hoy en dia, como primera linea
de respuesta ante el COVID-19. Por lo que, a medida que
la pandemia modifica la forma en la que la sociedad se des-
envuelve, acelerando la digitalizacién de muchos negocios
y servicios esenciales, incluyendo el teletrabajo y la educa-
cién, se vuelve cada vez mas apremiante reducir la brecha
digital para el 37 % de la poblacién alrededor del mundo
que segun la Unién Internacional de Telecomunicaciones
aun no cuenta con conexioén a internet (UIT, 2019a).

Se ha llegado a la necesidad de acelerar el proceso de
transformacién digital haciendo uso de la tecnologia como
una fuente de innovacién capaz de evitar una disrupcién en
las rutinas. No obstante, el transito de un modelo analégico
a uno tecnoldgico es un proceso gradual, que en virtud de su
complejidad debe darse de manera progresiva y ordenada
(Martinez, 2020). Esta necesidad se debe, particularmente, a
la atin presente disparidad en materia tecnolégica y digital,
resultado de la inequitativa realidad que viven millones de
individuos, entre ellos, docentes y alumnos que se encuen-
tran fuera de las aulas. Si bien, en el 4&mbito educativo esta
crisis sanitaria ha probado el éxito de las intervenciones tec-
nolégicas como parte de los procesos de educacion remota
desde un enfoque tecno-pedagégico y no solo tecno-céntrico,
también ha revelado las notables deficiencias y desigualda-
des presentes en los sistemas de cada nacién. Este escenario
se puede vislumbrar concretamente en algunos grupos so-
ciales; exacerbando las vulnerabilidades preexistentes. Se-
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gun explica la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Igualdad de Género y el Empoderamiento de la Mujer, estas
han sufrido las peores consecuencias en materia sanitaria,
econdémica y social (ONU, 2020a).

Empero, cifras de la UIT muestran que el 97 % de la pobla-
cién mundial vive hoy en dia dentro del alcance de una sefial
movil celular y el 93 % del territorio tiene cobertura global
de una red 3G o superior (UIT, 2019a); datos del Programa
de las Naciones Unidas para el Desarrollo (UNDP) reportan
que cerca 2,6 mil millones de personas ni siquiera tienen la
posibilidad de tener acceso permanente a la electricidad, bre-
cha relacionada principalmente con la falta de recursos eco-
némicos (UNDP, 2020). Razén por la cual el Objetivo de De-
sarrollo Sostenible (ODS) nimero 9, orientado a la Industria,
la innovacioén e infraestructura; trabaja a través de la meta 9.c
con el propdsito de incrementar el acceso universal y asequi-
ble al internet, asi como a la tecnologia (ONU, 2020b). Esta
meta, busca reducir la disparidad digital y garantizar el acceso
igualitario a la informacion y el conocimiento que se transmite
por las redes, dado que estos elementos son motores cruciales
de crecimiento y desarrollo econdmico para las naciones, asi
como para promover la innovacion y el emprendimiento.

A pesar de que el internet sigue en alza en todo el mun-
do con mas 4,1 mil millones de usuarios, lo que equivale el
53,6 % de la poblacién mundial, cerca de 3,6 mil millones de
individuos atin no cuentan con conectividad, los cuales en
su mayoria se encuentran en paises menos desarrollados en
donde, en promedio, solo 2 de cada 10 tienen la posibilidad
de conectarse a la red. Aunado a esto, en 40 de los 84 paises
de los que se tienen datos, menos de la mitad de la poblacién
posee competencias basicas en materia de informética, como
el envio de un correo electrénico (UIT, 2019a). Por lo que la
asequibilidad y, por ende, la falta de competencias tecnol6gi-
cas y digitales representan uno de los principales obstaculos
que enfrenta la sociedad en la actualidad. Esta situacién afec-
ta a hombres y mujeres. No obstante, existen numerosos es-
tudios (CIM, 2020; UIT, 2019a; UIT, 2019b; BID, 2020; ONU,
2020a; UNDP, 2020), que reportan tendencias a nivel mun-
dial, regional (América Latina y el Caribe) y nacional (Méxi-
o) en las cuales se muestran brechas de género en el acceso
y uso del internet y la tecnologia. A través de estos datos,
se pueden encontrar notables desigualdades que favorecen a
los hombres, que, si bien no son tan elevadas como en otros
continentes (Asia, por ejemplo), siguen siendo indices con-
siderables para tomar en cuenta. Entre estas desigualdades
destacan el acceso a las tecnologias bésicas como el teléfono
movil y el internet (BID, 2020), lo que incide en una apertura
de oportunidades, como un mayor acceso a la informacién,
mayor conectividad, mejores condiciones laborales y sala-
riales, incremento en la calidad de vida (Iberdrola, 2020). La
basqueda de una equidad de género, pretende analizarse a
través del ODS 5, el cual busca lograr la igualdad entre los
géneros y empoderar a todas las mujeres y las nifias.

Segtn cifras presentadas por la UIT, en la mayor parte
de los paises del mundo las mujeres se encuentran en con-
diciones de vulnerabilidad ante la desigualdad presente
en el acceso y uso de las tecnologias digitales en compara-
cién a los hombres. Este organismo, estima en su informe
Measuring digital development: Facts and figures 2019, que
mas de la mitad de la poblacién femenina a nivel mundial
todavia no utiliza Internet con un 52,7 %, frente al 42,7 %
de los varones (Figura 1) (UIT, 2019a; UIT, 2019b).
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Fig. 1. Tasa de penetracion del internet por continente, 2020.
Fuente: Elaboracién propia, con informacién de UIT (2019b).

Segtn explica el Banco Interamericano de Desarrollo
(BID), particularmente en la regién de América Latina y el
Caribe (ALC), los indices de conectividad son mas bajos,
ya que solo el 53,0 % de la poblaciéon se encuentra conec-
tada a la red (BID, 2020). En términos de brechas digitales
de género, ALC se encuentra mejor posicionada que otras
regiones del mundo; el porcentaje de acceso a internet en
la regién fue del 63,0 % para hombres y el 57,0 % para
mujeres, manteniendo un gap de 6 puntos. Mientras que
el acceso y uso de la telefonia moévil fue del 83,0 % en los
varones y el 80,0 % en las mujeres, es decir, una diferencia
porcentual de 3 puntos (Figura 2).

Fig. 2. Brechas de acceso por regiones, 2020.
Fuente: Elaboracién propia, con informacién de BID (2020).

No obstante, estos resultados regionales tienen el po-
tencial de esconder importantes desigualdades entre pai-
ses que habria que analizarse, en donde en su mayoria las
brechas favorecen a los hombres con magnitudes que va-
rian desde un punto porcentual como es el caso de Chile, a
18 puntos porcentuales como se suscita en Peru (Figura 3).

m Mujeres con acceso a internet Hombres con acceso a internet

Mujeres con acceso al teléfono movil Hombres con acceso al (eléfono movil

81% 75% 83% 88%
90% 66% 74%
82%
9% B —79% 5195 —83% 7395
61% 649,

Porcentaje
<
[
=
2
!
|

hal Paises

Fig. 3. Brecha en el acceso a la conectividad y a la telefonia mévil por
nacion, 2020.
Fuente: Elaboracién propia, con informacién de BID (2020).

En México, esta situacién es similar, reportando una dife-
rencia porcentual de 11 puntos en el acceso a internet, y de
5 puntos en el acceso a la telefonfa mévil (UIT, 2019a). Estos
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datos se deben a que, como bien explica el comisionado pre-
sidente del Instituto Federal de Telecomunicaciones (IFT),
en el pais se encuentran latentes tres brechas que habria que
combatir: (a) cobertura, (b) conectividad y (c) apropiacion.
Aun cuando en México se tiene una cobertura de redes ca-
talogada como de tdltima generacion capaz de llegar a mas
del 90 % de la poblacién, esta no garantiza la conexién a
internet; habria que considerar la disponibilidad del recur-
so tecnolégico como un teléfono inteligente o un equipo de
cémputo, ademas del servicio correspondiente; lo que exhi-
be que cobertura no equivale a conectividad. Mientras que
un tercer elemento es la apropiacion, es decir, el uso otorga-
do a estos valiosos recursos (Sosa, 2020). Acorde a la Encues-
ta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de Tecnologias de
la Informacién en los Hogares (ENDUTIH) realizada por el
Instituto Nacional de Estadistica y Geografifa (INEGI), solo
el 56,4 % de los hogares cuentan con internet, de los cuales
el 44,3 % dispone de una computadora y dnicamente el 44,6
% la utiliza para fines escolares (INEGI, 2019). Segtn las ci-
fras publicadas por After Access en el afio 2019, la falta de
conocimiento sobre cémo hacer uso de la red representa una
limitante en el acceso a esta, vislumbrando este escenario en
el 40 % de las mujeres encuestadas en contraste con un 33 %
de los hombres. Este caso es altamente similar en la telefonia
moévil, en donde de un total de 85 paises que proporciona-
ron datos sobre propiedad y uso de estos recursos, 61 repor-
taron que el 35 % de las mujeres encuestadas no sabe cémo
utilizarla, frente a un 24 % de hombres (BID, 2020).

La Asociacion Global System for Mobile (GSMA), in-
forma que, en los paises de ingresos bajos y medios, las
mujeres tienen un 23 % menos de probabilidades que los
hombres de usar el internet mévil. A este respecto, es-
tudios previos declaran que, con frecuencia, las mujeres
tienen una menor confianza en si mismas para adquirir
de manera autodidacta las habilidades digitales nece-
sarias para utilizar la red o las TIC, preocupandoles en
mayor medida las consecuencias de cometer algtin error
(GSMA, 2019). A este hecho habria que sumarle otros fac-
tores que igualmente repercuten en la apropiacién de la
tecnologia que van desde lo econémico, como diferencias
de poder adquisitivo o infraestructuras de calidad, hasta
la falta de competencias digitales que impiden su mane-
jo o la automotivacién para lograr el mejor uso posible
(Zempoalteca et al, 2018). Cabe destacar que las brechas
digitales de género también corresponden a las llamadas
habilidades del siglo XXI, las cuales incluyen las habili-
dades tecnolégicas (Figura 4).

Fig. 4. Habilidades del siglo XXI en el mundo por tipologia, 2020.
Fuente: Elaboracién propia, con informacién de WEForum (2020).
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Las habilidades tecnolégicas son altamente valoradas
en la contemporaneidad y su demanda seguird en ascenso
en virtud de que la informacién disponible y el uso dado a
través de la tecnologia son un motor de progreso hacia el
logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) con-
tenidos en la Agenda 2030 de la ONU (WEForum, 2020). Si
bien estas habilidades no son los tnicos factores inmersos,
el hecho de que el acceso de las mujeres a la educaciéon
haya sido limitado en el pasado, sigue afectando las opor-
tunidades que estas necesitan para competir en su desen-
volvimiento actual en la sociedad.

Las cifras recopiladas de la literatura académica, ponen
de manifiesto la notable desventaja en la que se encuentran
las mujeres alrededor del mundo al momento de afrontar
las transformaciones de lo que se conoce como Cuarta Re-
volucién Industrial, en especial frente al COVID-19, signo
de una notable disparidad regional. Contar con informa-
ciéon detallada sobre las brechas de género en el acceso y
uso de las TIC asi como de las competencias digitales, par-
ticularmente de nuestras docentes, es crucial para orientar
esfuerzos en direccién hacia la equidad. Esto surge bajo el
proposito de igualar oportunidades y eliminar el rezago
identificado en la actualidad, en donde la adopcién y uso
de las tecnologias se produce a una velocidad sin prece-
dentes dadas las necesidades presentes.

1.5. Marco conceptual

La desigual cobertura, conectividad y apropiacién de
la tecnologia genera una brecha digital entre la poblacion
con y sin acceso, lo cual se puede atribuir a una disparidad
geografica, econémica, cultural, cognitiva o generacional.
Segun Lizarazo (2011), esta brecha digital se entiende
como la distancia existente con respecto a las oportuni-
dades para el uso de las TIC, cuantificAndose como una
diferenciacién, desnivelacion y separacién de individuos,
comunidades, paises y regiones con base en la dotacién de
infraestructura, equipo y servicios tecnolégicos, asi como
el desarrollo de habilidades y competencias para su uso,
generando marginacién y exclusion social. Alva (2015) de-
clara la presencia de una brecha digital en funcién de tres
dimensiones: acceso, uso y apropiacién; explicando que
de éstas se desprenden tres brechas particulares: (a) bre-
cha digital de usos, (b) brecha digital etaria entre nativos
y migrantes digitales y (c) brecha digital de género. La ra-
z6n que justifica la presencia de esta tltima brecha segin
el INEGI (2020) puede deberse a diversos factores, desde
la asistencia escolar de la poblacién, siendo que en eda-
des de 15 a 17 afios son mas hombres que mujeres los que
atienden a las instituciones educativas; el nivel de instruc-
cién, en donde a 2020 el nimero de anos cursados de las
mujeres mayores a 15 afios fue menor al de los hombres;
la menor tasa de escolaridad bésica que se encuentra en el
pais con respecto al varén; el bajo indice de participacién
de la mujer (23,7 %) en las licenciaturas correspondientes
al cambio de las TIC en contraste con el hombre (76,3 %);
cuestiones culturales como la costumbre de leer, la cual
en promedio es menor en la mujer a partir de los 25 afios;
la baja asistencia de la mujer a eventos culturales (39,8 %)
que promuevan su desarrollo; y la tasa especifica de parti-
cipacién econdmica en el pais por sector, la cual entre los
30y 49 afios es de 95 de cada 100 hombres, y de 60 de cada
100 mujeres, estando el varén nuevamente a la cabeza de
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las estadisticas. Estos factores mantienen una cruda afecta-
cioén, principalmente en la mujer, lo cual se ha agudizado a
raiz de la pandemia por COVID-19, dada su necesidad de
trabajar, al tener que quedarse a cargo del cuidado de fa-
miliares o de los quehaceres del hogar, porque sus padres
no le dejaron seguir estudiando, o bien, porque se unio,
cas6 o embarazd, destinando su tiempo a actividades no
remuneradas, siendo este el caso del 66,6 % de las mujeres
mayores a 12 afios quienes en promedio a la semana dedi-
can 30,8 horas a este tipo de labores, en contraste con el 28
% de los hombres con 11,6 horas.

A pesar de los notables avances que la sociedad ha ex-
perimentado a lo largo de los afios en el acceso a la tecno-
logia, atin quedan importantes desafios por superar, como
es la notable desigualdad de género en términos de acceso,
propiedad de dispositivos digitales, fluidez digital y capa-
cidad para hacer un uso significativo del acceso a la tecno-
logia. Es importante sefialar que, si bien la asequibilidad
funge como una fuente clave de exclusién, también exis-
ten cuestiones socioculturales que restringen el acceso de
las mujeres. La importancia de su analisis reside en que es
probable que las brechas de género existentes en la inclu-
sion digital, si no se abordan adecuadamente, conduzcan
a desigualdades de género en muchas otras areas, como en
el mercado laboral o en una menor inclusién financiera al
carecer de una alfabetizacién digital; puesto que la tecno-
logia representa hoy en dia un elemento omnipresente en
donde la digitalizacion mantiene una afectacién global en
la sociedad. Y es que el uso de internet y de los dispositi-
vos tecnolégicos supone la incorporaciéon del individuo a
una sociedad interconectada, en la cual la inclusién digital
viabiliza el logro de una ventaja competitiva en materia de
integracion, desarrollo y, finalmente, bienestar.

La literatura, en los altimos afios ha logrado constatar
que existen principalmente tres brechas digitales de gé-
nero (Castafio et al., 2010):

* La primera de ellas, en el acceso a la tecnologia,

manteniendo un cardcter cuantitativo. Relacionada
a la edad (a mayor edad, mayor brecha), el nivel
formativo (a mayor formacién, menor brecha), la
situacion laboral y el tipo de hogar de los sujetos (la
brecha es mayor entre la poblacién sin empleo y en-
tre quienes viven en soledad), siendo estos factores
los que indirectamente generan un mayor protago-
nismo de la mujer en la exclusién digital.

* La segunda, en la utilizacion de la tecnologia y en
su grado de incorporacién efectiva, siendo esta de
mayor alcance y de caracter cualitativo. Se susten-
ta en una mejor incorporacién femenina a Internet,
lo que genera diferencias altamente significativas
en los usos que estas le dan a las TIC, lo cual se
determina por factores diversos como son la edad,
los estudios, la situacion laboral o el tamafio y la
dotacién tecnoldgica dentro del hogar; concluyen-
do en un menor nivel de ‘e-inclusién’, es decir, un
menor grado de incorporacion efectiva de la mu-
jer en la sociedad digital. En cuanto al uso dado, se
vislumbra una notable desproporcién vinculada al
consumo y al ocio, categorias mayormente emplea-
das por el varén, frente a un mayor uso de servicios
orientados hacia el bienestar social por la mujer,
destacando el empleo, la salud y la formacion.
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¢ Y latercera brecha, circunscrita al uso de la tecnolo-
gla mas avanzada (dispositivos méviles, por ejem-
plo), igualmente de carécter cualitativo y de alta re-
levancia para la evolucién de las dos previamente
descritas, es capaz de generar una desigualdad no
solo tecnoldgica, sino también econémica y social
al constituirse en una barrera hacia la igualdad de
género. Destaca, por ejemplo, el uso de dispositivos
moviles.

2. Metodologia y materiales

Este estudio se desarroll6 bajo enfoque cuantitativo
con un disefio exploratorio descriptivo a partir de los
datos dimanados del instrumento de recoleccién titu-
lado Encuesta a docentes frente a grupo de educacion bdsica
de escuelas ptiblicas del estado de Nuevo Leon, el cual se di-
sefi6 haciendo uso de items abiertos y cerrados orienta-
dos a analizar: edad, sexo, perfil docente, seguimiento a
programas de televisiéon educativa, percepcion docente,
problemas identificados en el alumnado y problemas
detectados en el profesorado. Aquellos items de carac-
ter abierto, se disefiaron en tres formatos: opcién mul-
tiple, dicotémicos y de escala de Likert. Para su vali-
dacién se recurrié a 10 expertos en diferentes &mbitos
pedagogicos, quienes aprobaron la calidad del éste en
términos de claridad, coherencia, pertinencia y univo-
cidad (Anexo). Cabe sefialar que, adicionalmente, se
calculé el indice Kappa (0,46) en funcién de los cuatro
criterios de analisis previamente descritos, encontran-
do una conformidad moderada en la conveniencia del
instrumento, la cual se considero suficiente. Asi mismo,
este fue piloteado previo a su implementacién con seis
personas.

En cuanto a las unidades de anélisis, la poblacién de es-
tudio correspondiente, la cual representa “un subconjunto
de la poblacién diana que esta definida por unos criterios
de seleccion que son los criterios de inclusién y exclusion”
(Icart et al., 2006, p. 55), consta de 40.539 maestros de edu-
cacién bésica de escuelas publicas, incluyendo preescolar,
primaria y secundaria del ciclo escolar 2019-2020. Se toma
como criterio de exclusion a docentes de educacion media
superior o superior, o en su caso, a aquellos fuera del terri-
torio neoleonés (NL Gob, 2020).

Para la seleccién de los participantes se recurrié a un
muestreo voluntario, el cual, segtin explican Sanchez y
sus colaboradores (2015), “consiste en formar una mues-
tra solicitando a miembros de la poblacién que respon-
dan a voluntad una encuesta o que participen en un
experimento” (p. 160). A partir de esta técnica se logré
recopilar informacién de 548 docentes de nivel bésico (79
% mujeres y 21 % hombres) de entre 21 y 71 afios, quienes
consintieron el uso de sus datos no sensibles, logrando
una muestra representativa de docentes de educacién bé-
sica de escuelas publicas del estado de Nuevo Leén, Mé-
xico, con un nivel de confianza del 95 %, con un margen
de error del 5 %, cumpliendo con los 382 participantes
requeridos. Cabe destacar que, si bien el presente estudio
es de corte exploratorio dada la participacién voluntaria
de los maestros, la muestra es igualmente representativa
a nivel género con un minimo de 380 maestras (SENL,
2021). La muestra da pauta para estimaciones representa-
tivas de la poblacién docente en general y no para grupos
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particulares ni de edades, ni de municipios. La muestra
obtenida no permite un analisis en profundidad de los
elementos que interactuan con las brechas digitales y
por ello el estudio se concentra en aquellas variables que
pudiesen explicar una brecha digital desagregada por el
género (Tabla 1). Este tipo de investigaciones, de acuerdo
con Hernédndez y sus colaboradores (2016):

[...] sirven para familiarizarnos con fenémenos relativamente desco-
nocidos, obtener informacion sobre la posibilidad de llevar a cabo
una investigacién mas completa respecto de un contexto particular,
indagar nuevos problemas, identificar conceptos o variables promi-
sorias, establecer prioridades para investigaciones futuras, o sugerir
afirmaciones y postulados.

(p-91)

Tabla 1. Estadisticas descriptivas de variables de interés.

Variables Muestra Hombre  Mujer Min Max
total

Uso de medios y 2.7062 2.7478 2.69515 1 3

recursos didéc- (0.56996)  (0.52721)  (0.58086)

ticos

Nivel de dominio 2.3138 2.3217 2.3117 1 3

de uso de com- (0.57366)  (0.65624)  (0.55048)

putadora

Edad 37.91423 38.7652  37.68822 21 71
(10.96404) (11.40509) (10.84624)

Afios de expe- 14.05109 14.6782  13.88453 0 52

riencia (10.88082)  (11.65329) (10.67428)

Fuente: Elaboracién propia.

A través de una prueba f student para muestras relacio-
nadas, la cual de acuerdo con Galindo (2020) es una prue-
ba paramétrica orientada a medir diferencias de medias
en los eventos donde existe una variable independiente de
dos categorias relacionadas, se busca analizar la brecha de
género existente con respecto al acceso a la tecnologia edu-
cativa utilizada en el periodo de marzo a junio del 2020,
y su apropiacién, permitiendo determinar la diferencia
media tipificada entre los dos grupos correspondientes
(hombres y mujeres). Es importante dejar en claro que la
diferencia de medias ayuda a identificar si existe un com-
portamiento diferente hacia una variable en cuestién. Esta
prueba se realizé para corroborar si existe la diferencia
estadistica por grupos en funcién del género, sobre dos
brechas de interés aproximadas con dos variables que se
transcriben textualmente de la pregunta incorporada en la
tabla 1. El software estadistico utilizado para el anélisis de
los datos fue SPSS Statistics 21.0.

3. Resultados

El enfoque de género es un encuadre idéneo para ana-
lizar y comprender las brechas existentes entre hombres y
mujeres, con el fin de viabilizar condiciones que propicien
un mayor grado de justicia e igualdad de oportunidades.
En este sentido, encontrar las diferencias estructurales es-
tablecidas para los individuos en funcién de su sexo, co-
adyuvara a orientar los procesos necesarios de transfor-
macion.

La implementacién de la prueba t student para muestras
relacionadas en la variable “uso de medios y recursos didéc-
ticos’, exhibe que la diferencia de medias entre hombres y
mujeres no es significativa, con un valor de 0,05 (Tabla 2).
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Tabla 2. Prueba de medias por género en el uso de me-
dios en Nuevo Leén, 2020.

Sexo Obser- Media Error Des- Intervalos
vacio- estin-  viacion de confian-
nes dar estan-  za al 95%

dar

Hombre 115 2.75 0.05 0.53 2.65-2.85

Mujer 433 2.70 0.03 0.58 2.64-2.75

Combinado 548 2.71 0.02 0.57 2.66-2.75

Diferencias 0.05 0.06 -0.66-0.17

Ha: diff <0 Ha: diff I=0Pr(|T| > Ha: diff >0 Pr(T > t)

Pr(T<t)= [t])=0,38 =0,19

0,81

Fuente: Elaboracién propia.

En cuanto a la variable ‘nivel de dominio de uso de
computadora’, tampoco existe una diferencia significati-
va entre las medias correspondientes (0,01). Por lo que no
hay evidencia que demuestre una brecha de género en el
nivel de dominio de uso de computadora por parte de los
docentes de Nuevo Le6én tomados como muestra (Tabla 3).

Tabla 3. Prueba de medias por género en el nivel de domi-
nio de uso de computadora en Nuevo Leén, 2020.

Sexo Obser- Media Error Des- Intervalos
vacio- estan-  viacion de confian-
nes dar estan-  za al 95%

dar

Hombre 115 2.32 0.06 0.66 2.20-2.44

Mujer 433 231 0.03 0.55 2.26-2.36

Combinado 548 231 0.02 0.57 2.27-2.36

Diferencias 0.01 0.06 -0.11-0.13

Ha: diff <0 Ha: diff I=0Pr(|T| > Ha: diff >0 Pr(T > t)

Pr(T<t)= [t]) =087 =043

0,57

Fuente: Elaboracién propia.

Vale la pena resaltar que estas dos variables se toman
del instrumento, a fin de obtener un proxy para dos de las
tres brechas analizadas en el escrito.

4. Discusion

La inclusién de la mujer, particularmente en la actuali-
dad y a través del uso de la tecnologia, puede catalizar la
equidad en ambito social y econémico. Por lo que el acce-
so de la mujer a la tecnologia y las habilidades de esta en
cuanto su uso es una necesidad urgente por analizar en
virtud de la agenda de desarrollo para el 2030.

Es tema de debate el asegurar la existencia de una bre-
cha digital de género o de si se trata de un subdesarrollo
regional. No obstante, a través de mdltiples estudios, al-
gunos de ellos expuestos a través de esta investigacion, se
puede constatar la presencia de diversas variantes de este
tipo de brecha digital, y que esta persiste y adquiere nuevas
formas. Este tipo de desigualdad no se limita a un asunto
de usar o no usar la tecnologia, sino también en el cémo se
usa y qué resultados se obtienen. Si bien es cierto que atin
persiste una brecha de acceso, generalmente sustentada en
factores de exclusion como la capacidad econémica, la in-
fraestructura deficiente y el bagaje cultural, también lo es
que hay una brecha digital de usos, una brecha digital eta-
ria entre nativos y migrantes digitales y una brecha digital
de género que es preciso combatir y eliminar de forma efi-
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cazy, sobre todo, definitiva. Lo que deriva en gran parte de
la educacién y del fomento equitativo y no discriminatorio
de las materias relacionadas con la ciencia, la tecnologia, la
ingenieria y las matematicas (STEM).

Empero, el uso de la tecnologia va mas alla del mero conoci-
miento, esta tiene el potencial de empoderar a las mujeres y las
niflas en su acceso a la salud, a la educacién y, a futuro, a me-
jores oportunidades laborales, viabilizando su participacion
en una sociedad cada vez mds digital, lo que, a su vez, tiene
el potencial de viabilizar el desarrollo y crecimiento econémi-
co de las naciones. Consecuentemente, en la actualidad, es un
tema de creciente preocupacion, volviendo imperativa la im-
plementacion y el impulso de las medidas legislativas corres-
pondientes y de politicas publicas adecuadas que posibiliten la
eliminacion de las desigualdades estructurales existentes.

La presente investigacion logra aportar un acercamien-
to sobre las brechas digitales presentes en México, parti-
cularmente en el estado de Nuevo Leén. El principal dife-
renciador de esta propuesta radica en la perspectiva que
mantiene, siendo este un enfoque de género en el marco
de una crisis mundjial.

5. Conclusiones

Con base en los resultados sefialados, se puede concluir
que, en la actualidad, en el Magisterio del estado de Nuevo
Leén los datos sugieren que no existe la brecha digital de
género detectada en la literatura de otros paises, los cuales
parten de otras condiciones sociales, por lo que convendria
explorar mas sobre este tema como posible linea de inves-
tigacién. Analizando resultados similares en estudios de
casos implementados en el pais, se detecta que las brechas
se dan por acceso mas que por temas de género, siendo este
el caso de Chihuahua (Tarango & Garcia, 2021).

Vale la pena resaltar que en el contexto bajo el cual fue
tomada la muestra, las mujeres de educacion basica que
forman parte del magisterio por lo regular cuentan con
estudios avanzados en el area. Si bien combinan su rol en
el hogar con su profesién del dia a dia, mantienen un alto
grado de preparacion que les permite seguir a la vanguar-
dia de los nuevos avances, mayormente por su profesion.

Un estudio realizado la UIT, detect6 que en la mayor par-
te de los paises del mundo las mujeres se encuentran en con-
diciones de vulnerabilidad ante una desigualdad en el ac-
ceso y uso de la tecnologia, afirmando que més de la mitad
de la poblacién femenina a nivel mundial todavia no utiliza
Internet con un 52,7 % (UIT, 2019a; UIT, 2019b). En funcién
de lo cual, como recomendacion, se sugiere profundizar en
esta aseveracion y afiadir el uso dado a estos valiosos recur-
sos. Por lo cual, para futuras investigaciones se sugiere pro-
fundizar sobre la apropiacion de la tecnologia educativa en
los docentes a fin de concluir sobre los perfiles de uso desde
un enfoque de género socioterritorial.

Cabe mencionar que, si bien la brecha de género tam-
bién puede deberse a aspectos econémicos, edad y otros
factores de perfilacién, no se cuenta con la representati-
vidad necesaria para realizar este andlisis, siendo esta la
principal limitante del estudio, restringiendo el alcance
de los resultados y la implementacién de las pruebas es-
tadisticas; por ejemplo, el poder realizar cruces con mayor
nivel de profundidad para entender la interaccién de las
brechas con temas de edad y adicionales; lo cual se sugiere
tomar en cuenta para préximos estudios.
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Anexo
Instrumento de recoleccion de datos. Evaluacion por juicio de experto.

En el IIIEPE estamos realizando una investigacién que
nos permita analizar la experiencia de los docentes de
Nuevo Leén en relacién con el uso de Tecnologias para el
Aprendizaje y la Comunicaciéon (TAC), ante la contingen-
cia sanitaria presentada por el COVID-19.

Con base en estudios relacionados con la tematica y
aprovechando la experiencia vivida y compartida por do-
centes desde la préctica, hemos elaborado el instrumento
titulado: Encuesta a docentes frente a grupo de educacion bdsi-
ca de escuelas piiblicas del estado de Nuevo Ledn.

Por lo anterior, le solicitamos su colaboracién, como ex-
perto en el trabajo docente en escuelas de educacién basi-
ca, para validar de acuerdo a la encuesta, los aspectos de:

* C(Claridad (CL): La sintdctica y semantica de los
items son apropiados, por lo que estos se compren-
den facilmente.

* Coherencia (CO): Los items son congruentes.

* Pertinencia (PE): Los items permiten conocer la ex-
periencia vivida por la contingencia.

* Univocidad (UN): Los items son entendidos o in-
terpretados inequivocamente de una sola y tnica
manera.

Le pedimos que utilice una calificacién con escala del
1 al 5, en donde 1 es en desacuerdo y 5 es totalmente de
acuerdo. Enseguida se enlistan las dimensiones con sus
items correspondientes para realizar su valoracién.
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Bloques items CL CO PE UN
Bloque I. Perfil del docente 1. Sexo:

En esta seccién queremos preguntarle datos
de su perfil docente. La informacion que se
proporcione es completamente anonima.

* Masculino
* Femenino

2. Edad: Arios cumplidos

3. Formacion inicial:
¢ Normalista
¢ Universitario

4. Ultimo grado de estudios:
¢ Licenciatura
* Normal superior
* Especialidad: especificar
* Maestria
* Doctorado

5. Desde qué afio labora como docente de educacién basica:
Ao

6. Desde qué fecha labora en esta escuela:
Mes, Ario

7. Tipo de condiciones laborales:
* Plaza en propiedad (desplegar opciones: De planta o Por horas)
* Plaza por contrato (desplegar opciones: De planta o Por horas)

Bloque II. Situacién profesional del
docente.

A través de este apartado pretendemos con-
ocer el contexto en el que laboré el docente

8. Nivel educativo que atiende:
* Preescolar
* Primaria
* Secundaria

9. Grado que atiende: Desplegar grados en funcion del nivel educativo seleccionado en
el item anterior.

* Preescolar (desplegar opciones: 1° - 3°)

* Primaria (desplegar opciones: 1° - 6°)

* Secundaria (desplegar opciones: 1° - 3°)

10. Total de alumnos inscritos en el grupo que reporta en el periodo de marzo
a junio de 2020.

11. ;Cuéntos grupos de alumnos atendi6 en el periodo de marzo a junio de
2020?

Bloque III. Caracteristicas de la escuela

En esta seccion le prequntamos sobre
las caracteristicas de la escuela en la que
laboré.

12. Tipo de sostenimiento de su escuela:
* Estatal
* Federal

13. Municipio en el que se ubica la escuela del grupo que reporta: (51 municip-
i0s)

14. Contexto fisico en el que se ubica la escuela
* Rural
e Urbano

15. Zona escolar a la que pertenece la escuela del grupo que reporta: Especificar

Bloque IV. Experiencia vivida en la
contingencia.

Para esta seccién queremos conocer sobre
su vivencia y percepcion durante la con-
tingencia.

16. ;A través de qué medios establecié comunicacién con sus alumnos y/o con
sus familias a partir del 17 de marzo de 2020? (Puede marcar varios)

* Aplicaciones de mensajeria instantanea (WhatsApp, Telegram, otras)

* Redes sociales (Facebook, Twitter)

¢ Correo electrénico

* Conferencias de audio o video (Zoom, Meet, Telmex, otras)

* Sitio web / Blog

¢ Llamadas telefénicas

* Otro (especifique)

17. ;Con cuantos de sus alumnos pudo establecer comunicacién?

18. ;Qué opina de los programas de television “Escuela TV”, correspondientes
a su clase, que desarrolld la Secretaria de Educaciéon de Nuevo Leon (SENL)?

* Nolos vi

* No eran muy dtiles

* Servian para realizar las tareas.

* Estaban muy bien elaborados.

* Me fueron de mucha utilidad.

19. ;Qué opina sobre los programas de television “Aprende en casa por TV”,
correspondientes a su clase, que desarroll6 la Secretaria de Educacién Piablica
(SEP)?

* Nolos vi

* No eran muy dtiles

* Servian para realizar las tareas.

* Estaban muy bien elaborados.

* Me fueron de mucha utilidad.
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20. ;Tiene informacion que confirme que sus alumnos observaron los pro-
gramas de television que transmiti6é la SENL o la SEP?

e S

o Los alumnos lo comentaron.

Los familiares del alumno lo comentaron.
Entregaron las evidencias correspondientes.
Era necesario ver los programas para realizar las tareas.
Otra:
* No

O O O O

21. ;Diseifi6 otras tareas para sus alumnos, ademas de las seiialadas en los
programas de television o por sus autoridades?

* Si

* No

22. ;Cuéntos de sus alumnos entregaron evidencias de trabajos realizados en
casa?

23. En una escala del 1 al 5, en la que 1 es muy poco y 5 es totalmente, ;Cuanto
considera que se pudo cumplir con el programa de estudios?

ENENENRENEN

24. ;Como considera que fue su desempeiio como docente, durante la etapa de
resguardo por el COVID-19?

* Malo

* Regular

* Bueno

* Muy bueno

25. ;En qué nivel considera que sus alumnos lograron los aprendizajes espera-
dos durante el periodo de marzo a junio 2020?

* Bajo

* Medio

* Alto

26. Seleccione para cada uno de los siguientes aspectos el que mejor refleje su
desempeiio a raiz de la contingencia.

(1. Empeor6. 2. Sigui6 igual. 3. Mejor6)

Planeacién del proceso de ensefianza

Uso de medios y recursos didacticos.

Evaluacién del proceso de ensefianza

Tolerancia y comprensién de las necesidades de mis alumnos.

Uso de la tecnologia para el aprendizaje.

* Comunicacién con mis alumnos.

* Comunicacién con padres y madres de familia.

27. ;Sobre qué tematicas le gustaria recibir actualizacién, para estar mejor
preparado para el siguiente ciclo escolar? (Puede marcar varias)
* Desarrollo socioemocional
Didactica de la ensefianza
Educacién ambiental
Gestion educativa
Planes y programas de estudio
Uso de tecnologia para el aprendizaje
Vida saludable
* Otra:

28. De cada uno de los siguientes aspectos, marque las problemaiticas que se le
presentaron en lo personal ante esta contingencia. (Puede marcar varias)

Estrés

Ansiedad

Socioafec- Soledad

tivas

Cansancio

Frustracion

Tristeza

Dificultad en la planeacién de actividades

Pedagogi-
cas

Dificultad en la evaluacién de actividades

Espacio inadecuado para el trabajo en casa

Dificultad en el manejo de software

Tecnologi-
cas

Falta de acceso a internet

Carencia de computadora personal

Con directivos

Comuni- Con companeros docentes

cacion

Con padres de familia

Con alumnos
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29. De cada uno de los siguientes aspectos, marque las problematicas que
considere que enfrentaron sus alumnos ante la contingencia. (Puede marcar
varias).

Estrés

Socioafec- | Ansiedad

tivas

Frustracion

Tristeza

Falta de motivacion

Dificultad para realizar tareas

Educativas
Baja comprension de contenidos

Espacio inadecuado para el trabajo en casa

Dificultad en el manejo de software

Tecnologi-
cas

Falta de acceso a internet

Carencia de computadora personal

Comuni- Con docentes
cacién

30. Considerando que 1 es muy bajo y 5 es excelente, ;en qué nimero ubica el
apoyo que sus alumnos recibieron por parte de los padres de familia o tutores,
para cumplir con las tareas y actividades?

(1 Muy bajo, 2 Bajo, 3 Moderado, 4 Alto, 5 Excelente)

ENENENENEN

31. Considerando que 1 es muy bajo y 5 es excelente, ;como fue el apoyo que
se brindaron Usted y sus compaifieros docentes para facilitar el trabajo durante
la contingencia?

(1 Muy bajo, 2 Bajo, 3 Moderado, 4 Alto, 5 Excelente)

[ [ 2] [a]5 ]

Bloque V. Uso, satisfaccién y experien-
cias con la tecnologia para el apren-
dizaje y la comunicacién.

En esta seccién nos interesa conocer el
acceso a la infraestructura tecnoldgica y su
experiencia.

32. ;Tiene internet en casa?
* Si
* No

33. ; Tiene computadora para su uso exclusivo?
* Si
* No

34. ;En qué nivel de dominio de uso de computadora se ubica?
* Bajo
* Medio
* Alto

35. ;Ha presentado alguna dificultad en su labor docente durante esta contin-
gencia?

* Si (Puede marcar varias)

o No cuento con los medios tecnolégicos que necesito (radio, televisién, com-
putadora).

o Tengo problemas de conectividad (electricidad, internet, capacidad de mi
equipo de cémputo).

o No cuento con el apoyo de mi director escolar.

o Me falta capacitaciéon en materia de educacién a distancia.

o Me falta capacitacion para atender a distancia a estudiantes en situacién de
vulnerabilidad (discapacidad, problemas de aprendizaje, en condiciones de
rezago).

o El plan curricular no esta disefiado para llevarse a cabo desde una modali-
dad a distancia.

o Tengo un exceso de carga administrativa.

o Falta de claridad en los lineamientos emitidos por las autoridades para re-
alizar el trabajo a distancia.

o Falta de apoyo por parte de los padres de familia / tutores.

o Falta de motivacion por parte de mis estudiantes.

o Otras: Especificar.

* No

A raiz de la contingencia, qué tan de acuerdo se encuentra con las siguientes
afirmaciones:

(1 Totalmente en desacuerdo, 2 Pocas veces de acuerdo, 3 Algunas veces de acuerdo, 4
Casi siempre de acuerdo, 5 Totalmente de acuerdo)

36. Mis compaiieros docentes de escuela, tienen una actitud positiva hacia la
formacién a través de herramientas a distancia.

[ [ 2]« ]5 |
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37. La capacitacion en herramientas de ensefianza a distancia de mis com-
pafieros docentes de escuela es aceptable.

ENENEN RN

38. Intercambio con mis compaiieros docentes de escuela reflexiones, experien-
cias y recursos utilizados para la ensefianza a distancia.

ENENENRENEN

39. Me gusta compartir estrategias de ensefianza con otros docentes.

ENENENENEN

40. Me siento seguro(a) al aplicar herramientas de ensefianza a distancia en mi
trabajo de docente.

ENENENENEN

41. He progresado en el uso de tecnologia para la ensefianza a distancia.
ENENENENEN

42. Actualmente tengo mejores expectativas para mis estrategias de ensefianza a
distancia, con base en la experiencia vivida por la contingencia.

ENENENRENEN

43. Disfruto de los desafios que conlleva la implementacion de estrategias de
ensefianza a distancia.

N B B
Comentarios de retroalimentacion: para la Educacién del Estado de Nuevo Ledn (IIIEPE). Una
vez indicadas las correcciones pertinentes, considero que
Nombre del experto: el documento (marque una opcién):
Grado maximo de estudios:
Especialidad: _ Es pertinente para su utilizacién como parte del estu-
Institucion: dio referido.
Identificacion: _ No es pertinente para su utilizacién como parte del

estudio referido.
Hago constar que realicé la revision del instrumento
Encuesta a docentes frente a grupo de educacion bisica de escue-  Lugar y fecha:
las publicas del estado de Nuevo Leon, elaborado por el Insti-
tuto de Investigacién, Innovacién y Estudios de Posgrado Firma

Copyright: © 2021 Garcia-Leal, Medrano-Rodriguez, Vazquez-Acevedo, Romero-Rojas, & Berrtin-Castafiéna. Este es un articulo de
acceso abierto distribuido bajo la licencia Creative Commons de Atribucién No Comercial 4.0, que permite su uso sin restricciones, su
distribucién y reproduccién por cualquier medio, siempre que no se haga con fines comerciales y el trabajo original sea fielmente citado.
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1. Introduccion cia que ocurre en casa, en la calle o en la misma escuela, se
produce con mas frecuencia e intensidad hacia mujeres y
nifas en el caso de Ecuador (Camacho, 2014), constituyen-
do un verdadero problema para el ejercicio de sus dere-
chos: a la salud, a la educacién, a la vida misma.

En el afio 2014, en Ecuador, se publicé un informe y
guia de salud adolescente (MSP, 2014), donde podia leerse
que “en el grupo de adolescentes tardios de 15-19 afios, la
carga de morbilidad esta ligada a sindromes y patologias
que afectan la salud sexual y salud reproductiva, otras que
demandan resoluciones quirtirgicas y relacionadas con la
violencia” (2014, 14). Revisando de forma transversal estas
cifras, el principal problema de salud en la adolescencia
del pais era, y es, la violencia. Primera causa de muerte
en las mujeres adolescentes, el suicidio; la violencia entre
pares, en varones, junto con los accidentes de transito, que
*Autora principal: A. Martinez-Pérez. Correo electronico: ana.martinez@urjc.es podrian ser considerados una forma de violencia por la

Las escuelas reflejan lo que sucede en la sociedad, pero
a la vez en el sistema educativo se contribuye a formar a
la ciudadania en las competencias que posibilitan o difi-
cultan una convivencia democrética en el marco de una
tension permanente entre procesos de reproduccién y re-
sistencias (Giroux, 1986). Por otra parte, en la escuela se
comparte cierto ‘espiritu” (Bourdieu, 2002, 45), a manera
de saberes, discursos-précticas que estructuran las subjeti-
vidades de las personas en el marco de estructuras que re-
producen las relaciones sociales mas amplias. De tal modo
que, en los horarios y escenarios del hecho educativo for-
mal, pueden ocurrir o detectarse situaciones de violencia
entre escolares, en sus familias, entre personal docente o
administrativo y nifias, nifios y adolescentes. Esta violen-
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falta de “cuidado de si’ (Figueroa-Perea, 2015). También la
tasa de embarazo adolescente pasé a ser en los tiltimos cin-
co afios la mas alta de la regién, pese a que no contabamos
con datos fiables de embarazos en menores de 15 afios, ni
de mortalidad materna en este grupo de edad (Martinez
Pérez, 2020). Si nos paramos a pensar en la morbimorta-
lidad de las nifias y adolescentes del pais y afiadimos las
causas de muerte de las mujeres en general, nos encontra-
mos con que la violencia es el principal problema de salud,
unida seguramente a la que Stringhini y sus colaboradores
(2017) determinaron como principal causa de enfermedad
en la poblacién mundial, la pobreza.

Conscientes de esta situacién, y tomando como punto
de partida el estudio Violencia entre pares en el sistema edu-
cativo: Una mirada en profundidad al acoso escolar en Ecuador
(MINEDUC et al., 2015), el Ministerio de Educacién, en el
periodo 2018-2019, desarroll6é un curso virtual en formato
masivo, abierto y en linea, MOOC, con el fin de que el total
del profesorado de educacién general bésica y bachillera-
to del pais accediera a esta formacién. Sin embargo, como
curso masivo se hacia dificil medir su impacto y alcance
mas alld de las encuestas de satisfaccion a la comunidad
educativa, por lo que, para evaluar su efectividad, hicimos
una investigacién etnogréfica con estudio de caso, previa
a las conclusiones y recomendaciones que presentamos a
modo de reflexién. El problema de la violencia en el con-
texto educativo es equiparable en diferentes paises de la
region, y en este sentido, la Organizacién de Estados Ibe-
roamericanos (OEI) ha desarrollado un documento de sis-
tematizacion de experiencias en el ambito regional en el
que se enmarca la presente investigaciéon (OEI, 2019).

La violencia es un fendmeno estructural presente en to-
das las relaciones, practicas y espacios. Se manifiesta de di-
ferentes formas tanto a nivel material como simboélico. Sin
embargo, en este ensayo nos enfocamos en la violencia basa-
da en el género y la violencia sexual. En Ecuador, el 65 % de
mujeres han sido victimas de violencia de géneroy el 32,7 %
seflala haber sido victima de violencia sexual (INEC, 2019).

Segtin datos del Ministerio de Educacion (MINEDUC),
entre 2014 y mayo de 2020, se registraron mas de 3.607
denuncias de violencia sexual en las instituciones educa-
tivas. Algunas de estas denuncias afectaban a més de un
estudiante: 4.221 nifios, nifias y adolescentes sufrieron vio-
lencia sexual por parte de docentes, personal escolar, con-
serjes, conductores de transporte escolar y compafieros de
estudios. Dados los niveles generalmente bajos de denun-
cias de violencia de género y violencia sexual en el entorno
escolar en Ecuador, es probable que esos casos representen
apenas una porcion de los casos reales de violencia sexual
en las instituciones educativas en todo el pais.

Las situaciones de violencia ocurridas o detectadas en
el contexto educativo siguen una especie de secuencia que
comienza en la esfera de lo social. En efecto, hay violencia
en los espacios publicos, en los medios de comunicacién,
entre pares y en la casa y en el barrio donde esta se en-
cuentra. También hay violencia en el sistema educativo en
tanto en cuanto los contenidos de aprendizaje se desarro-
llan desde esquemas conductistas en los que pareceria que
a un input corresponde el output de respuesta del discente.
Son violentos la metodologia didactica, los escenarios de
aprendizaje, el desarrollo de capacidades docentes/direc-
tivas, los cédigos de ‘convivencia’ y las normas que desa-
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rrollamos en un entorno que deberia protegernos. Final-
mente, existe violencia en el recreo que es tiempo de ocio
y descanso, en el aula, en las inmediaciones de la escuela,
en el itinerario casa-escuela-casa... y no se puede aprender
con miedo (Freire, 2011).

2. Metodologia

Llevamos a cabo una etnografia escolar y estudio de
caso en una Unidad Educativa del sur de la ciudad de
Quito, con 2.800 estudiantes de Educacion General Béasica
y Bachillerato General Unificado. Las técnicas especificas
con las que desarrollamos la investigacion fueron 9 entre-
vistas semiestructuradas, varias sesiones de observacion
participante con registro de diario de campo oral, que se
cotejaron con tres grupos de discusion desarrollados en
las regiones de sierra, costa y amazonia, asi como la aplica-
cién de cuestionarios posteriores a la evaluacién del curso
MOOC y tres encuestas, una previa al curso, para medir
conocimientos anteriores de las personas participantes, y
dos posteriores, para medir conocimientos, percepciones y
nivel de satisfacciéon en relacién con el curso.

Ademas, se realizaron varias actividades complemen-
tarias como:

a. Una reunién de trabajo con un grupo de Psicélogos
que trabaja en los Departamentos de Consejeria Es-
tudiantil (DECE) de una provincia de la region costa;

b. Un taller con dos grupos de docentes donde se plan-
tearon estrategias participativas para abordar la vio-
lencia en el contexto educativo, con el fin de compi-
lar testimonios, informacioén e imégenes mediante la
elaboracién de un documental etnografico que abor-
do la temética sobre convivencia escolar (La escuela
que querenos);

c. Dos jornadas de rodaje para el documental etnogra-
fico La escuela que queremos (en produccion).

Como anotamos en el diario de campo de uno de los
primeros dias de observacién:

El contexto de etnografia escolar es el adecuado para entender el fun-
cionamiento de una unidad educativa. Me acuerdo con mucha fre-
cuencia de Aprendiendo a trabajar de Paul Willis, de Hammersley y At-
kinson, de Bourdieu, Grignon y Passeron, de la Sociologia educativa,
con lo que me gustaba esa materia que imparti durante tantos afios.
Creo que este contexto de analisis nos va a llevar al pequefio gran
avance de entender mejor la escuela como institucién y las politicas
publicas educativas en sus carencias y logros.

(Diario de campo, 10 de enero de 2019)

En este sentido, el contar con varias fuentes de informa-
cién cualitativa permitié contrastar la informacién de la
evaluacién del curso MOOC, con las propias percepciones
de las y los actores de la comunidad educativa en torno a
la violencia, la sexualidad, los derechos, la convivencia y
el rol de las instituciones educativas en este proceso.

Es asi que la etnografia tuvo como centro el identificar
las formas en que los actores de la comunidad educativa
perciben y acttian frente a la violencia. En linea con esto,
los instrumentos y técnicas utilizados desarrollaron los si-
guientes componentes:

* Percepciones en relacién con la situacién de la edu-

cacion y la violencia en general.

* Percepciones en relacion con situaciones de violen-

cia; si cree que existe violencia en la institucién y
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c6mo actian las autoridades/docentes frente a es-
tos casos.

*  Acciones del DECE.

* Percepciones y valoracién del Curso de prevencion de

violencia.

* Percepciones y posibles acciones en el caso hipoté-

tico de ser ministro o ministra.

* Cualquier otra valoracién que desee compartir la

o el entrevistado en relaciéon con el curso o las si-
tuaciones de violencia en la institucién (incluyendo
qué otra pregunta hubiera realizado y sus recomen-
daciones parar mejorar el estudio, personas con
quién conversar o situaciones que observar).

Para obtener esta informacién, se desarroll6 un proce-
so de observaciéon y acompafamiento directo en la insti-
tucién educativa que dur6 seis semanas. A partir de este
proceso, se identificé la normativa educativa relacionada
y se compar6 con la informacién obtenida para generar un
marco de entendimiento del fenémeno.

3. Resultados

Los resultados de la investigacion son presentados aqui
como fueron comunicados a las autoridades educativas
del MINEDUC, especialmente al equipo responsable del
abordaje de la violencia en el contexto educativo, y se en-
cuentran detallados de forma pormenorizada en el epigra-
fe siguiente.

El primer resultado que arroja esta investigacién en
presencia y en relevancia es la necesidad de seguir hacien-
do visible la violencia ocurrida y/o detectada en el &mbito
educativo ademds de seguir atendiéndola. Poniendo énfa-
sis en la violencia contra nifias y adolescentes por cuanto
el suicidio es primera causa de muerte en este grupo de
edad y género en Ecuador (MSP, 2014), pero también por-
que como ocurre con el entorno familiar, la escuela debe
ser capaz de garantizar la seguridad y el cuidado de nifios,
nifias y adolescentes que estdn en ella en el ejercicio de
un derecho y en el cumplimiento de una obligacién. Con
la violencia contra mujeres y nifias ocurre que “es dificil
de combatir un mal que no se comprende” (Pernas, 2019,
como se cité en Esteban, 2019) y asi los DECE con los que
hemos trabajado, describen laberintos burocraticos en los
que por no revictimizar y proteger los datos, se tienen que
limitar a supervisar que una nifia acuda a las citas de psi-
coterapia, salud mental del sistema nacional de salud, sin
tener conocimiento del criterio de estos profesionales ni
articular su seguimiento con los funcionarios de justicia.

Ademas de visibilizar y atender la violencia, la investi-
gacion arroja la identificacion de carencias formativas que,
subsanadas, permitirian la prevencién para evitar que es-
tas situaciones ocurran, y el conocimiento adecuado para
saber como actuar cuando se detectan. La mejor manera de
aprender algo es tenerlo que ensefiar a otros (Day, 2006),
y este principio, que todos los docentes experimentamos
en nuestra préctica, tiene en el aprendizaje de la perspec-
tiva de género una aplicaciéon practica para el desarrollo
de las habilidades afectivo-sexuales en la prevencién de la
violencia (Nifio, 2019; Ross Epp & Watkinson, 1999). Den-
tro de este enfoque de derechos, la educacién integral de
la sexualidad (UNESCO, 2018) o la comprehensive sexuality
education (UNFPA, 2014) resultan herramientas de gran
utilidad para coeducar a la ciudadania en derechos huma-
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nos y con enfoque de género (Hargreaves & Fink, 2008;
Porras & Teran, 2020). Sin embargo, las politicas en esta
materia han sido erraticas e insuficientes.

El tercer resultado importante que cabe destacar es la
interseccionalidad de los problemas asociados a las situa-
ciones de violencia donde se superponen vulnerabilidades
que dificultan el buen desarrollo del proceso de escolari-
zacién en nifos, nifias y adolescentes. Como dice Marta
Rodriguez Cruz (2018) de sus informantes en una etnogra-
fia educativa realizada en Ecuador, “ademas de la pobre-
za, la desestructuracién familiar, el machismo, la falta de
afecto y la violencia resultan una ténica dominante en la
vida y el crecimiento de los alumnos” (p. 78).

4. Conclusiones y recomendaciones

En los talleres realizados con docentes durante dos jor-
nadas de trabajo, se realizaron grupos de discusion que
permitian elaborar una reflexién conjunta y consensuada
del objetivo de andlisis: la violencia en el contexto educati-
vo. De este modo, ante la propuesta ;quiénes somos como
docentes?’, habia que elaborar un recorrido de ideas aso-
ciadas a: qué me gusta hacer, qué puedo hacer o llegar a
hacer bien, por qué me pagan o me van a pagar y qué creo
que el mundo necesita. Ante estas preguntas orientadoras,
aparecieron una serie de afirmaciones que iban de lo mas
general y abstracto, a lo mds especifico, “Quiero llegar a
ser una maestra de verdad. [...] Quiero ensefnar de tal ma-
nera que no me sienta ‘comprimida™ (Docente, grupo de
discusién 1, 24 de enero de 2019). Este lapsus tenia mu-
chas implicaciones en el analisis dado que un sentir muy
general entre los y las docentes era precisamente la presion
que ejercen las mismas autoridades de educacién cuando
se da una sobrecarga de trabajo, o cuando las condiciones
laborales no son las adecuadas y la falta de motivacién in-
trinseca se va reduciendo. El grupo de docentes refiere un
enfrentamiento constante con las familias, con el estudian-
tado y con la misma administracién de la unidad educativa
y del ministerio en el cumplimiento de tareas administra-
tivas que les terminan alejando de lo que consideran que
deberia ser la accién docente (Grupo de discusién 1, 24 de
enero de 2019).

Cada una de las afirmaciones recogidas en la etnogra-
ffa, con las que encabezamos las conclusiones, nos permi-
ten dar una recomendacién para sustentar modificaciones
o nuevos aportes a la politica ptiblica ante este problema
de las situaciones de violencia ocurridas o detectadas en el
sistema educativo.

Conclusién 1: La violencia debe ser incluida en la agenda
social para desvelarla hablando de ella. “La peor violen-
cia es la indiferencia” (Psicéloga DECE, entrevista 1, 17 de
enero de 2019).

Hemos evaluado un curso MOOC para prevenciéon de
violencia en el sistema educativo, sin embargo, un hecho
tan concreto ha supuesto la evidencia de que nos encontra-
mos ante la punta de un iceberg (Martinez Pérez, 2020) del
que cabe esperar una complejidad tan grande que por mo-
mentos se muestra inabarcable. El curso evaluado supone,
para los docentes que lo han llevado a cabo en las escue-
las de todo el pais, una oportunidad de poner la violencia
en la agenda de sus intereses. En el Ecuador, este tema se
presenta como un tabt del que no se habla, lo cual no sig-
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nifica dos cosas, que no exista y que no tenga la suficiente
gravedad para que le prestemos atenciéon (Gomez de la
Torre & Lopez, 2018). De ahi que, solamente por llevar
al discurso social la violencia, ya estarfa justificada la in-
version de este proceso formativo. La primera accién til
para acercarnos al fin de la violencia seria hablar de ella,
desvelar el silencio cémplice de quienes miran, ponerla en
el “debe’ de nuestro compromiso social por cambiar situa-
ciones que son injustas y nos dafian. Toda vez que eso ocu-
rra, cuando la violencia sea un problema de la sociedad
y no de quienes la sufren, se reducira la impunidad con
la que los delitos se cometen. Pese a todo, con lograr que
se considere un problema social no hacemos lo suficiente.
Hay que aprender a trabajar con ella para que se reduzcan
sus efectos sobre nifias, nifios y adolescentes que llegan
a construir su identidad en dobles y triples vivencias de
vulnerabilidad en el contexto educativo que deberia ser
garante de sus derechos.

Recomendacion 1: Continuar con procesos formativos
para docentes sobre prevencién de violencia, enfoque de
género y derechos humanos, pensados para todo el MINE-
DUC, pero especialmente para quienes trabajan directa-
mente con nifios, nifias y adolescentes. Durante el trabajo
de campo en la escuela en la que hemos desarrollado la
etnografia escolar del estudio de caso, hemos podido cons-
tatar en una sola semana dos casos graves de violacién con
incesto a dos nifias de la institucién. Si algo estan eviden-
ciando estos problemas es que cuando la docente habia
sido formada en prevencién de violencia, contaba con un
conocimiento adecuado sobre indicadores que le podian
estar advirtiendo de la circunstancia vivida por la estu-
diante. Sin esa mirada educada para detectar problemas,
sin hablar en el aula del tema de la violencia y sin una red
de atencién a las victimas, la violencia detectada u ocurrida
en el sistema educativo puede no tener fin. Por el contrario,
al generar el debate en el curso, que se hable de él en las sa-
las de profesorado, que los docentes lo comenten en sus re-
uniones familiares y con amigos, estamos logrando que se
convierta en un problema de todos y que el estudiantado
identifique en cada centro a quien puede acudir en estos ca-
s0s. Sabemos por experiencia que cuando en la docencia se
tratan estos temas, los estudiantes que tienen en el docente
una figura referencial, aprovechan cualquier momento de
interaccién para buscar su confianza y encontrar alguien
en quien confiar, un cémplice. Resulta fundamental que
ese docente sepa qué hacer en esta situaciéon para acudir
a los especialistas y apoyar a la persona que ha sufrido
violencia. Tiene que coordinarse esa formacién adecuada
con los protocolos de actuacién de obligado cumplimiento
para la institucién educativa desde un punto de vista mas
administrativo (MINEDUC, 2017).

Conclusion 2: Falta de un abordaje integral del proble-
ma de la violencia. “Quiero ensefiar de tal manera que no
me sienta comprimida” (Docente, grupo de discusién 1, 24
de enero de 2019). Sin demasiado temor a equivocarnos y
como ya haciamos referencia en la introduccion, podria-
mos afirmar que la violencia es el principal problema de
salud en Ecuador. De ella derivan una serie de consecuen-
cias crueles para algunos sectores de la poblacién que ya
cuentan con alguna forma de vulnerabilidad y la violencia
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sOlo viene a ahondar en esa herida: embarazo adolescente,
suicidio como primera causa de muerte en nifias y adoles-
centes, desnutricién infantil, trata de personas. De tal suer-
te que, dado que ninas, nifios y adolescentes estan en edad
escolar, al sufrir violencia en el contexto educativo, se les
conculcan varios derechos humanos y constitucionalmen-
te reconocidos, el primero la educacién y el segundo la sa-
lud. Un primer problema detectado es la falta de abordaje
integral del problema de la violencia. Deberia darse una
atencion integral de los casos detectados u ocurridos en
los centros educativos por parte de profesionales de edu-
cacion, salud y justicia con el fin de no conculcar derechos
constitucionales y de no revictimizar o culpabilizar a las
victimas de violencia. Se da la circunstancia previa de una
invisibilizacién del problema por parte del profesorado,
unida a una percepcién social muy baja, con respecto a
otros paises de la region, de la gravedad de la violencia
en la sociedad ecuatoriana (Camacho, 2014). Todo lo cual
lleva consigo una imagen de impunidad de los delitos y
faltas cometidos o detectados en las instituciones educati-
vas, con consecuencias no deseadas de abandono escolar,
rezago educativo y analfabetismo funcional.

Recomendacién 2: Recomendamos dos formas de articu-
lacién, una interna al sistema educativo que guarda rela-
cién con la revision del curriculo hacia una transversaliza-
cion del enfoque de género, enfoque basado en derechos
y diversidad en las diferentes materias y niveles educati-
vos (Arnot, 2009; Arnot & Weiner, 2017). Por otra parte,
la situacién amerita una actuacién a nivel comunitario e
interinstitucional urgente. En lo comunitario, cada unidad
educativa debe ser un espacio de convivencia y seguridad
para los nifios y nifias, involucrando a la comunidad en los
trayectos entre la escuela y el domicilio (rutas escolares) y
abriendo los centros a la interaccién del barrio/ municipio
para que la comunidad se apropie de ellos. El desarrollo
de programas de veeduria y acompafiamiento en los casos
detectados en situacién de riesgo o victimas de violencia
estarfan contribuyendo a mejorar la situacion a nivel pre-
ventivo y de apropiacion del problema por parte de la so-
ciedad.

En lo que a Justicia, Salud y Educacion se refiere, toda
falta de coordinacién entre estos servicios hace que pue-
da darse una vulneracién de derechos o una merma en la
restitucion de estos. El editorial mas reciente de la revista
The Lancet Child and Adolescent Health (2019) nos brinda la
evidencia cientifica que necesitamos para recomendar la
coordinacion entre salud y educacién en todo el sistema
educativo, con énfasis en la primera infancia. Si la violen-
cia es un fenémeno estructural, su respuesta debe ser sis-
témica y articulada de forma intersectorial y multinivel,
tanto para la generacion de la politica como para su imple-
mentacién y calibracién.

Conclusion 3: Necesidad de pasar de la escuela centrada
en el docente a una escuela centrada en quien aprende.
“Debemos trabajar en funcién de lo que necesitan nues-
tros jovenes, nuestros nifios” (Docente, entrevista 3, 17 de
enero de 2019).

Durante las entrevistas se pudo observar como el para-
digma hegemonico, o al menos mayoritario (aunque no el
Unico), en la educacién ecuatoriana es la escuela centrada
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en los docentes. No se puede resolver el problema de la
violencia sin cambiar la naturalizacién de ésta por parte
de la sociedad y por un sistema educativo excesivamente
conductista, hay que combatir la concepcién tradicional
de la escuela donde el estudiante es una suerte de caja va-
cfa, disciplinada y acritica que debe ser llenada de conoci-
miento a través de la autoridad, la repeticién y el castigo.
Hay que eliminar la concepcién de que ‘la letra con sangre
entra’, para que la escuela deje de ser uno de los espacios
institucionales de reproduccion y socializaciéon de la vio-
lencia social. Como bien dice Garcia Blanca (2018), tene-
mos en la educacién un modo de perpetuar el control mas
que un modo de proteger la vida y generar salud; para
ello, habrd que “cambiar la imposicion desde arriba por la
espontaneidad desde abajo” (p. 152). Proceso que habra de
darse en la articulacién entre autoridad y didlogo en la re-
lacién educativa (Conde, 2007), desde un estilo ausente en
el que no hay presencia de ninguna de las dos variables, a
un estilo educativo democratico apoyado en la autoridad
moral y el didlogo.

En este sentido, la escuela debe pasar de responder a las
necesidades de los que concentran el poder en dichas ins-
tituciones, como los directivos y docentes o adultos en ge-
neral, a responder a las necesidades de los estudiantes. Una
escuela con cultura de paz debe estimular la reflexion criti-
ca, el didlogo democrético de saberes, la otredad, el pensa-
miento critico y creativo y, sobre todo, la pasién por apren-
der y transformar la sociedad en provecho de la ampliaciéon
de derechos para todos y todas, para todas las edades y
culturas. Detectamos niveles bajos de motivacién intrinseca
no siempre reconocidos o confundidos con la motivacién
extrinseca, y asi los docentes entrevistados referian bajos
salarios o malas condiciones laborales en cuanto a horarios
o0 vacaciones, sin que fuera frecuente encontrar referencias
al efecto burn-out, consecuencia de una insatisfacciéon per-
sonal con el desempefo. Esta situacion resulta mas preo-
cupante cuando los docentes remiten a una “pérdida de la
vocacion” que tuvieron en el momento inicial de su carrera
(Docente, entrevista 3, 17 de enero de 2019).

Recomendacion 3: La concepcion de escuela que necesi-
tamos es la de un nuevo modelo que se centre en las emo-
ciones y sentimientos de la comunidad educativa en su
conjunto. En esta escuela, el estudiante debe ser recono-
cido como sujeto de derechos y no objeto de instruccién,
se amplia su participacién en la definicién de su propio
bienestar, en el trabajo colectivo por la formacién conjun-
ta, y en la creacién de espacios donde los estudiantes se
puedan expresar iguales en su diversidad. Una escuela de
este tipo puede desarrollar la confianza para que el estu-
diante encuentre en ella un lugar de escucha, donde pueda
contar sus problemas de casa con seguridad, que segin
los datos es lo que estd pasando en una mayoria de los
casos. Una escuela activa y abierta, es decir, transparente
y democrética, debe empoderar a nifios, nifias y adoles-
centes del entorno, natural y cultural, asi como de sus ca-
pacidades de conocer las diversas formas de insercién en
el mundo, desde el disfrute y el ejercicio de los derechos.
Si el modelo de escuela no cambia, por més cursos que se
den, la violencia seguira reproduciéndose porque la mis-
ma estructura escolar la incita, ya que es un mecanismo
inherente a las normas de socializacién escolar dentro del
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paradigma tradicional y en el marco de una sociedad, por
lo demas, violenta.

A este respecto, es necesario interpelar los sentidos
hegemonicos del curriculo nacional tnico que reproduce
estructuras de violencia, construyendo saberes comunes
desde las propias escuelas que permitan tejer relaciones
basadas en el reconocimiento de las diversidades como as-
pectos positivos, asi como centradas en el cuidado y pro-
teccién de la comunidad educativa como un componente
de responsabilidad colectiva.

Conclusion 4: El ejercicio de la docencia debe llevar
consigo un compromiso social. “El mundo necesita mas
compromiso y no sélo en la escuela” (Docente, grupo de
discusioén 2, 25 de enero de 2019).

La docencia no puede ser una actividad sin pasién,
como dice Christofer Day en Pasion por enseriar (2006), se
observaron multiples intervenciones en el proceso de in-
vestigacion en las cuales se denotaba una mercantilizacién
del cumplimiento de la funcién docente, es decir, el desa-
rrollo de procesos de autoformacion y formacién docente
aparece condicionado por una recompensa material o sim-
bélica. Como si poder resolver la situaciéon de la violencia
no fuera en si mismo ya una ganancia. Pero en vez de caer
en un enfoque maniqueo de buenos y malos profesores,
se debe analizar que, institucionalmente, los 6rganos rec-
tores de la educaciéon no han sido capaces hasta ahora de
crear tareas histéricas perdurables, grandes logros sociales
en estrecha relacién con objetivos concretos. Valgan como
ejemplos algunos de los nudos criticos que tiene el sistema
educativo y que pasan por eliminar el abuso sexual en las
escuelas y en las familias, enfrentar el acoso escolar o la
violencia entre pares, disminuir la desercién escolar o el
rezago educativo. No basta un plan, todos los planes de-
ben tener una meta histdrica que sume en la construccién
de una cohesién social que beneficie a toda la poblacién.
Cuando se persigue una meta histérica no solo aumentan
las probabilidades de lograr los objetivos planteados, sino
que se cualifica a los funcionarios en la capacidad de to-
mar iniciativas, resignificar sus esfuerzos. El compromi-
so y la motivacién intrinseca mejoran cualitativamente la
accion por cuanto las personas sienten que contribuyen a
lograr una meta histérica, se sienten artifices de una trans-
formacién social. La motivacién extrinseca en forma de
incentivo no es la dnica opcién.

Recomendacién 4: Resignificar la tarea docente pasa no
solo por un reconocimiento salarial, sino también por brin-
dar espacios de autonomia para el ejercicio de su tarea.
Reconocer al profesorado como un eje en la construccion
de las narrativas civilizatorias y del desarrollo implica
cuestionar a la academia en su rol de formacién de talen-
to humano y la responsabilidad tradicionalmente evadida
de brindar procesos de actualizaciéon y formacién continua
para el profesorado. Dejar en manos de los ministerios la
formacién docente es una practica irresponsable, costosa y
poco sostenible.

Conclusion 5: Tejido social como mecanismo indispen-
sable. “La violencia esta en la television y en la calle, como
no va a estar en la escuela” (Docentes, grupo de discusiéon
2,25 de enero de 2019).
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El modelo educativo vertical y tecnocratico carece de
fortalezas para la construccién de tejido social. Tanto para
la erradicacién de la violencia escolar en todas sus for-
mas posibles como para el proyecto de construccién de la
nueva escuela que queremos, se debe construir un tejido
social y organizativo que acompafie al sistema educati-
vo. Las propias instituciones educativas pueden y deben
convertirse en nudos de desarrollo comunitario, espacios
de interacciéon social que durante el dia son escenarios y
tiempos de esparcimiento para nifias y nifios y durante
el horario vespertino pueden articular iniciativas y acti-
vidades de aprendizaje a lo largo de la vida, asambleas
de organizaciones de la sociedad civil, mingas o reuniones
para el desarrollo de un programa de educacién técnica o
formacién continua.

Recomendacion 5: La reapertura de escuelas en zonas
rurales puede y debe funcionar como elemento cohesio-
nador del tejido social. Este tejido puede generarse en y
desde los comités o colectivos docentes que compartan
los problemas pedagogicos en formato comunidad de
aprendizaje o de préctica (Flecha, 2011), donde estudien
las alternativas de solucién, con profesores e investigado-
res universitarios, estudiantes de pregrado y postgrado,
escuelas de padres y madres, es decir, espacios de inte-
raccién recurrentes, con objetivos propios, alineados a los
grandes objetivos nacionales, sobre la formacién en la es-
cuela, que aborden los problemas pedagégicos mas urgen-
tes y, mediante la reflexién y accién propia, den respuesta
a las cosas que la alejada estructura burocrética educativa
es incapaz de resolver. Este tejido debe partir de la escue-
la y ramificarse por la comunidad a través de los centros
educativos, permitiendo que se visualice la violencia es-
colar, junto con muchos otros problemas del sistema edu-
cativo, como una tarea colectiva histérica que compete a
la sociedad, y no solo como un problema individual que
corresponde a la vida “domeéstica y cotidiana’ de la escuela
o la familia. El proceso debe ser reciproco en buena conso-
nancia con la filosofia andina; la escuela genera cohesién
social y la comunidad se constituye en escenario de apren-
dizaje de los estudiantes de todas las edades que acuden a
aprender: es una escuela de todos y para todos.

Conclusion 6: Lo no dicho no puede justificar lo injustifi-
cable para alejarnos de la solucién de los problemas. “Una
compafiera se pasoé el dia llorando y se lo dijimos a la profe,
ya no volvio al salén de clases” (Estudiante, entrevista 6, 7
de febrero de 2019).

Mantener los problemas sociales a nivel de tabti o en el
terreno de lo no dicho es permitir que estos sean goberna-
dos por las leyes irreflexivas de la costumbre y del sentido
comun, que a veces es el menos comun de los sentidos.
Es decir, especificamente en el caso de la violencia por la
estructura machista y patriarcal del poder que existe en los
hogares y las instituciones de nuestro pais, pareciera que,
como es un comportamiento mayoritario y de larga data,
deberia seguir existiendo.

Ante cada hecho de violencia siempre hay ausencia de
dialogo real, hay causas no dichas y, luego, consecuen-
cias no verbalizadas, que si no salen a la luz configuran
un circulo de reproduccién de la violencia. La violencia
se entronca en un ciclo que en la mayoria de los casos es
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un intermedio entre dos silencios: el silencio de las causas
del agresor y el silencio de las consecuencias del agredido.

La forma de tratar correctamente los problemas sociales
no es ignorarlos sino afrontarlos con la seriedad del caso
a la vista ptiblica, donde todos pueden contribuir a discu-
tir sus causas y buscar soluciones, hacer que formen parte
de la agenda social, para realizar las acciones acordadas e
intentar mitigar su efecto, integrando los multiples puntos
de vista de los actores mediante procesos democraticos de
toma de decisiones y consenso.

Recomendacién 6: Revision de los acuerdos ministeriales
que estarfan sobrecargando o delegando responsabilida-
des en el personal docente, psicélogos DECE o equipos
directivos, cuando no les corresponden, y asignacién de
responsabilidades de acuerdo con los protocolos (MINE-
DUC, 2017) y en funcién de la restitucién de dafios. Con-
vendria ampliar la participacion de los y las estudiantes
y sus familias mediante un sistema de veedurias que nos
permitiria evaluar los procesos de acuerdo con la calidad
de la atencién. Dos objetivos lograriamos con esta inicia-
tiva concreta: por un lado, mejorar la formacién en de-
mocracia de quienes actuaran como veedores del sistema
educativo y, por otro lado, los estudiantes reforzarian sus
niveles de resiliencia, siendo mas capaces de defenderse
antes abusos de poder por parte de adultos, docentes, pa-
dres y directivos.

Conclusion 7: Resulta urgente la prevencién, proteccién y
restitucién de derechos de nifios, nifias y adolescentes en el
contexto educativo. “Hay nifios que sufren violencia en casa
y la manifiestan con mal comportamiento en clase, expulsan-
doles no solucionamos nada” (Inspector, entrevista 4, 17 de
enero de 2019).

Los indicadores de violencia sitian en parametros de
méxima vulnerabilidad a la poblacién escolar en los ni-
veles de educacioén obligatoria. Esto significa que se esta
conculcando su derecho a la educacién al tiempo que se
les pone en la doble vulnerabilidad de ser victimas de vio-
lencia en lugares donde deberian sentirse protegidos. Si
los sistemas, educativo, de salud y justicia, no consiguen
coordinar esfuerzos, el incumplimiento de los derechos de
una parte importante de la poblacién ecuatoriana hara que
su ejercicio de ciudadania se vea mermado, convirtiéndo-
los en ciudadanos de segunda. Tanto los profesionales de
atencién primaria en salud como los de educacién tienen,
o deberian tener contacto directo con la poblaciéon en edad
escolar, de tal modo que los riesgos para la integridad de
esta parte importante de la ciudadania sean detectados de
forma preventiva.

Recomendacion 7: Resulta indispensable el estableci-
miento de un registro nominal de nifas, nifios y adoles-
centes en edad de educacién obligatoria. El formato de
historia clinica de adolescencia que establece el Ministe-
rio de salud publica en su manual Salud de adolescentes
(2014) seria una excelente herramienta, dado que esta con-
cebida para detectar situaciones de riesgo y actuar de un
modo preventivo. El manual de atencién integral en salud
en contextos educativos -MAIS-CE (MSP, 2018) establece
el marco juridico adecuado para un plan nacional de salud
escolar. Introduciendo la atencién en salud en las institu-
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ciones educativas podriamos tener un registro tnico para
el personal de educaciéon (docentes y DECES) tanto como
para los profesionales de salud. Al tener un registro per-
sonal por cada nifo o nifa que pueda ser consultado por
ambos tipos de profesionales, cuando se detecta un riesgo
se pone sobre aviso a quienes atienden directamente a la
persona en situaciéon de vulnerabilidad. Esta articulacion
en la atencién de salud y educacién permitiria hacer un
seguimiento del rendimiento académico de los casos de
victimas de violencia derivados a los servicios de salud
mental. Hasta ahora, el abordaje de los problemas de vio-
lencia se da de un modo no coordinado entre profesiona-
les, como si haber sido victima de violencia no tuviera con-
secuencias en la realizacion de las actividades académicas
o en la salud fisica y no sélo psicolégica de cada persona.

Conclusion 8: En algunos aspectos, los nifios, nifias y
adolescentes saben mas que sus abuelos y eso es un va-
lor, lejos de ser una amenaza. “Le ensefié a mi abuelita a
hablar por Skype con mis primos que viven en Espafia”
(Estudiante, entrevista 6, 7 de febrero de 2019).

En la participacion estudiantil habria algunos contextos
privilegiados para que los estudiantes de Educacién Basica
superior y Bachillerato se involucren en reducir la brecha
digital con las generaciones de edad avanzada durante las
actividades de participacién estudiantil o en otros contex-
tos. Esta generacion de ‘nativos digitales’ cuenta con la ex-
traordinaria caracteristica de saber mds que sus abuelos e
incluso mas que sus progenitores sobre algunos aspectos
que resultan ttiles en la vida cotidiana. Al manejar de forma
adecuada programas informaticos o aplicaciones de celular
tienen a su disposicién herramientas de gran utilidad para
la reflexién, el debate y la denuncia, siempre que se les ca-
pacite para un buen uso y no para un uso perverso de la
herramienta en si. Con estas facilidades se puede dotar a los
jovenes para que sean capaces incluso de generar comporta-
mientos resilientes que les ayuden a defenderse ante situa-
ciones de violencia y generar redes de apoyo entre iguales.
También pueden esos mismos jévenes, nifios, nifias y ado-
lescentes, consolidar aprendizajes ensefiando a los adultos
lo que ellos manejan bien. El empoderamiento afianzaria sus
aprendizajes y les darfa un rol protagdnico en el proceso de
ser agentes activos de conocimiento para si mismos y para
su comunidad. La idea es que todas y todos seamos capaces
de ensenar y aprender en los procesos educativos.

Recomendacion 8: Construir resiliencia frente a la vio-
lencia aprovechando el manejo de redes sociales de la
poblacién en edad escolar. Desarrollar herramientas para
combeatir, visibilizar y enfrentar situaciones de violencia
detectadas en el entorno educativo. Partiendo de las re-
des sociales virtuales, fomentar grupos de apoyo mutuo y
veedurias para la denuncia de abusos cometidos hacia es-
tudiantes. Aprovechar las tecnologias de la comunicacion
para evidenciar el problema social de la violencia hacien-
do de la defensa de los derechos humanos una causa de
la ética social y no sélo individual. Podriamos desarrollar
herramientas para combatir estos delitos mediante estra-
tegias de aprendizaje de programacion basica y disefio
participativo de soportes digitales con el objetivo doble
de capacitar en tecnologias de la comunicacion y defender
derechos de la ciudadania.
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Conclusion 9: Desde la investigacion educativa, utilizar
la tecnologia de la comunicacién, especialmente el video,
para desarrollar procesos de recepcién que alimenten el
debate social. “Seguro que esto que decimos los docentes
de una escuela de Quito, lo piensan los de otras partes del
pais cuando lo vean” (Docentes, grupo de discusién 3, 17
de enero de 2019).

El video que se desarroll6 en el marco de esta inves-
tigacion denominado La escuela que queremos es un ejem-
plo de c6mo desde la discusién en la comunidad educa-
tiva pueden surgir insumos que nos permitan generar
el debate social que necesitamos para poner en agenda
los problemas que queremos resolver de un modo par-
ticipativo. Al desarrollar una formacién especifica en
investigaciéon educativa entre los docentes estamos lo-
grando evidencia cientifica de lo que ocurre en el pais.
Con estos datos reales, cuantitativos y cualitativos, con
rostros y no sé6lo con cifras, estamos influyendo en quie-
nes toman decisiones a partir de la definicién concreta
del problema por parte de quien lo vive y sufre.

Recomendacion 9: En los procesos formativos de investi-
gacién educativa para docentes, proponemos generar una
red de formacién de formadores con el fin de que, en poco
tiempo, contemos con una evidencia cientifica que apoye
la definicion de la politica ptblica para mejorar la situa-
cién de la educacion en el pais. El video es una herramien-
ta util en este proceso dado que permite un formato de
‘periodismo ciudadano’ que actia como testimonio para
la reivindicaciéon de derechos y para la evidencia de que
‘la escuela que queremos’ estd por llegar. Un porcentaje
muy alto de la poblacién cuenta con un dispositivo mévil
que permitiria esta accién colectiva, tendriamos que ga-
rantizar, no obstante, la accesibilidad a internet que no es
mayoritaria, aunque si muy extendida. Los procesos de
alfabetizacion digital bien definidos pueden actuar como
ejercicios de ciudadania plena y democracia participativa.
Con la poblacién joven esta estrategia resulta adecuada
por ser cercana a su experiencia vital y sus lenguajes, sin
embargo, debe ir acompafiada de un proceso similar en
televisiéon y radio educativas orientadas a la poblacion
adulta y adulta mayor. EducaTV' seria un buen ejemplo
de canal de comunicacién adaptado a la realidad de algu-
nas personas no alfabetizadas digitalmente que quedan al
margen de procesos de informacion.
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1. Introduccién democratizacién en el acceso, pero no garantiza la perma-
nencia. Sin embargo, si los factores socioeconémicos (an-
tecedentes familiares, acceso a bienes de estudio, status
socioeconémico, etc.) pueden ser un aspecto importante,
también existen determinantes que no solo se atienen a los
ingresos, como el género, asociado a la carga que tienen
las mujeres en el embarazo, sobre todo en paises en vias
de desarrollo, con tasas relativamente altas de fertilidad
(Eloundou-Enyegue, 2004).

Adicionalmente, factores como la motivacion, la inte-
gracion y el éxito académico inmediato estan relacionados
*Autor principal: S. Torres-Renterfa. Correo electrénico: storres@uide.eduec — en la permanencia universitaria, sobre todo en los prime-

La desercion estudiantil ha sido estudiada como un fe-
némeno multicausal, aunque se ha puesto mayor énfasis
en el andlisis de factores socioeconémicos (Lassibille &
Navarro Gémez, 2008) entendidos como determinantes
para el acceso y la permanencia. En general, el acceso a la
educacién superior siempre estuvo relacionado a los es-
tratos sociales mas altos, pero en la década de los 60, en
los paises centrales, y, en los 80, en América Latina, hubo
un boom de matriculacién y acceso, lo que implica cierta
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ros afios de formacion (Stage, 1989). En el modelo de Tin-
to (1975), se predice que los estudiantes que logran una
mayor integracion con la comunidad dentro del campo
aumentan significativamente las posibilidades de gradua-
cién (Stage, 1989; Demetriou & Schmitz-Sciborski, 2011).
Otros factores importantes son los factores psicolégicos
asociados, como la auto percepcion, la confianza, optimis-
mo, objetivos personales y motivacién, los cuales han sido
ampliamente estudiados en la retencién estudiantil (De-
metriou & Schmitz-Sciborski, 2011).

Dentro de la integracién como un factor positivo para
la permanencia, existen estudios que abordan el problema
desde una perspectiva distinta. ;Cémo la discriminaciéon
(un factor de no integracion) afecta a la continuidad en los
estudios? Por ejemplo, en los Estados Unidos, las minorias
étnicas, asociadas también a menores ingresos, son las que
tienen mayor demanda en Community College. “Los afro-
descendientes acceden mas a este tipo de instituciones de
estudios superiores, manteniendo indices de desercién al-
tos que sus pares blancos, indice que aumenta después del
ingreso a las universidades” (Clinton, 2019).

La trayectoria familiar o family background como un fac-
tor fundamental para la permanencia, no solo se relaciona
con el apoyo familiar para costear los estudios, es decir,
relacionado con lo socioecondmico, sino con el valor social
que un tipo de educacién y actividad tiene en el entorno
familiar (Becker, 1994).

Los analisis de desercion estudiantil en la carrera de
medicina son frecuentes, sobre todo por los costos y per-
juicios sociales que conlleva una carrera de financiamiento
generalmente publico, emblematica, de alto retorno y bue-
na demanda. En un estudio icénico sobre la desercién en
la carrera de medicina en el Reino Unido, Arulampalam y
sus colaboradores (2004) hicieron un analisis de los datos
en 21 universidades entre 1980 y 1992. Las probabilidades
de fracaso académico estan asociadas a la trayectoria edu-
cativa previa y las calificaciones obtenidas. Haber tenido
estudios preparatorios en ciencias, como biologia, quimi-
ca, fisica, y mejores calificaciones predice indices mas ba-
jos de desercién. La probabilidad de desercién masculina
es 8 % mayor, lo que no apoya la tesis de abandono por
embarazo o motivos de género. Sin embargo, el nivel de
abandono durante el primer afio de estudios fue de 3,8 %,
lo cual es bastante bajo. Segtin este estudio, este logro se
debe a la introduccién de altos estdndares de ingreso, lo
que esta asociado a la permanencia.

En un estudio desarrollado en Dinamarca (Morcke et
al., 2012) se determiné que la deserciéon durante el primer
afio fue de alrededor del 20 %, mucho mas alto que en Es-
tados Unidos e Inglaterra, en donde ronda el 3 % y 4 %.
Una de las causas de esta desercion esta asociada a que los
requisitos de acceso son més bajos, pues no hay un exa-
men de filtro previo, reforzando la idea de Arulampalam
y sus colaboradores (2004). En el contexto del estudio arri-
ba mencionado, no existen diferencias significativas entre
hombres y mujeres y se refuerza también que las posibili-
dades de desercion crecen significativamente por los estu-
dios previos. Por otra parte, alumnos que estudiaron cien-
cias en la preparatoria y obtuvieron mejores calificaciones
tienen menores posibilidades de abandonar sus estudios.

O'Neill y sus colaboradores (2011) hicieron una re-
visiéon de literatura empirica con respecto a la deserciéon
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en la carrera de Medicina. Se recogieron 625 estudios con
metodologia en su mayoria cuantitativa, de los cuales, por
criterios de seleccion, se analizaron 13. Los datos mues-
tran que en general, la edad no es un factor decisivo. En
algunos estudios se evidencia que la trayectoria familiar es
decisiva, la ratio de probabilidad de desercién es un 0,68
menor si los estudiantes tenian un padre médico. En 2 de
los 13 estudios, se evidencia la importancia de los facto-
res socioeconémicos. Ademas, se recogieron datos sobre
los factores psicolégicos y motivacionales. Al aplicar tests
psicologicos, los estudiantes con menores habilidades de
integracion tienen una ratio de probabilidad de desercion
un 3,15 superior frente a los grupos que se integran mas.
En 4 estudios de 13 se hicieron analisis estadisticos de la
etnia de los estudiantes como factor de deserciéon y no
hubo resultados significativos. Adicionalmente, en 9 de
12 estudios en los que se analizan los datos de trayectoria
y calificaciones previas, se ve que son factores decisivos
para la permanencia. Es importante destacar que, acorde
a los resultados mencionados, la desercién decrece signi-
ficativamente en los afos posteriores a la matriculacion.

En el caso de América Latina, también se asocia la deser-
cién a un anclaje insuficiente con la dindmica de estudios
superiores e integraciéon en la comunidad universitaria
(Heredia et al., 2015). En datos recogidos en 9 universida-
des de Per, se determind que el abandono en el primer afio
fue del 10,2 %. Los factores motivacionales y de identifica-
cién con la carrera se determinaron como més importantes
que los socioeconémicos. En otro estudio en el mismo pais
(Fernandez-Chinguel & Diaz Vélez, 2016) las cuestiones
esenciales que respaldan la deserciéon universitaria estan
relacionadas con la falta de motivacién, reprobar mas de
un curso y la decisién tomada por los padres.

En un estudio desarrollado en Cuba, en donde la causal
socioeconémica no deberia ser tomada como relevante, se
evidencia un alto porcentaje de desercion durante el primer
afo de estudios, llegando al 40,9 % (Lopez, et al.,, 2012). La
mitad de quienes abandonan lo hacen por su falta de mo-
tivacion o equivocacién al escoger la carrera y en un por-
centaje similar declaran que existen mayores dificultades
de aprendizaje en asignaturas especificas. En este mismo
estudio, se cita que estas causales suelen ser la norma en es-
tudios desarrollados en Cuba, Chile, Uruguay, Costa Rica y
Bolivia, siendo la mala preparacién previa un factor que dis-
minuye significativamente las posibilidades de continuar.

Es importante anotar que los factores socioeconémicos
no aparecen como una causal determinante en la mayoria
de los casos, sobre todo si se toma en cuenta que buena
parte de los estudios se han hecho en paises pertenecien-
tes a la Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econémico (OCDE) o en paises con mayor equidad social,
como en el caso de Cuba, lo cual no permitiria establecer
un factor diferencial claro, por lo que, en términos meto-
dolégicos, no podria ser una variable explicativa al ser
similar entre los estudiantes. Al parecer, los factores mo-
tivacionales y la preparacién previa son mas importantes.
Por otro lado, como se menciona en el estudio de O’Neill y
sus colaboradores (2011) hay que tener en cuenta posibles
sesgos como los location bias (sesgos de ubicacion) de los
paises analizados y el tipo de universidad.

El presente estudio busca identificar las causas de la de-
sercion y permanencia en la carrera de Medicina en Ecua-
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dor, para el periodo 2013-2018. Para ello se exploraron las
caracteristicas socioeconémicas y motivacionales de los
estudiantes tanto desde la perspectiva de desertores como
de aquellos estudiantes que llegaron a culminar sus estu-
dios de forma exitosa. La importancia detras del estudio
de esta carrera subyace en su relevancia dentro del sistema
de educacién superior ecuatoriano, puesto que, ademés
de registrar una de las tasas mas elevadas de deserciéon
(20 % en 2017), de acuerdo con los datos provistos por la
Secretaria de Educacién Superior, Ciencia, Tecnologia e
Innovacion (SENESCYT, 2018), fue la carrera con mayor
demanda en 2018, ademas de ser considerada una carrera
de interés publico!, siendo un referente de estudio para el
entendimiento de los determinantes de la desercién estu-
diantil en Ecuador.

2. Método

Para el afio 2013, los datos de matriculacién se obtuvie-
ron del Sistema de Gestién de Informacién de la Educacién
Superior (GIIES). En tanto que para el periodo 2014-2017, se
consideraron los registros del Sistema Integral de Informa-
cién de la Educacién Superior (SIIES). Con estos datos, se
construy6 un panel de matriculados en la carrera de medi-
cina que permitié observar la evolucién de la deserciéon en
el periodo 2013-2017. Adicionalmente, para levantar infor-
macién correspondiente a las caracteristicas del estudiante,
se cruzaron los ntimeros de identificacion de los registrados
dentro del panel con las identificaciones del Censo de Pobla-
cién y Vivienda (CPV) del afio 2010, del Instituto Nacional
de Estadisticas y Censos (INEC). Finalmente, para levantar
las caracteristicas del nucleo familiar, se recreé el mismo cru-
ce de informacién, con las respuestas de los sujetos con la
categoria ‘jefe de hogar’ dentro de la vivienda del estudiante.

Los datos de matriculacién fueron recabados de acuerdo
con los calendarios académicos de todas las Instituciones de
Educacién Superior que ofertaban la carrera de Medicina
en el periodo 2013-2017. La informacién correspondiente a
las caracteristicas del estudiante y hogar fue levantada en
el VII Censo de Poblacién y Vivienda el 28 de noviembre
del afio 2010. El ntiimero de estudiantes matriculados en el
afio 2013 que registraron respuestas dentro del censo fue de
2.418. Existe informacién completa del 97 %, es decir, 2.343
matriculados para las variables correspondientes a caracte-
risticas del estudiante y nicleo familiar, excepto condicién
de discapacidad, tanto en estudiantes como en jefe de hogar.
Para este caso, se cuenta con informacién completa para el
89 % del total de matriculados, es decir, 2.151 matriculados.

Para determinar la motivacion detrds del ingreso a la
carrera de Medicina, se empled la encuesta de evaluados,
aplicada por el Consejo de Aseguramiento de la Calidad
de la Educacién (CACES) a estudiantes que rindieron el
Examen de Habilitacién para el Ejercicio Profesional de la
carrera de Medicina en los afios 2016 y 2017.

A partir de estos datos, se hizo un andlisis estadistico des-
criptivo. Primeramente, se exploraron caracteristicas de los
estudiantes. Se caracterizaron los hogares de acuerdo con el
acceso a bienes necesarios para el estudio y las caracteristi-
cas del jefe de hogar. Con el objetivo de establecer cémo las

1 Mediante Acuerdo 2013-160 la SENESCYT establece la carrera de
ciencias médicas/medicina como carrera de interés publico, es decir,
carrera cuyo ejercicio profesional pueda poner en riesgo de modo
directo la salud, seguridad, bienes, derechos y formacion de los
habitantes del pais.
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caracteristicas socioecondmicas de los estudiantes afectan la
probabilidad de desertar, se empleé un modelo probit de res-
puesta binaria a través del método de méxima verosimilitud.
La variable dependiente fue la de desercién con el valor de 1
si la persona ha desertado en el periodo 2013-2017 y 0 si no.

Con la finalidad de establecer cémo la motivacién y objeti-
vos personales influyen en la permanencia de los estudiantes
de medicina se explor6 la encuesta de evaluados, en concreto
la pregunta: ‘; por qué opt6 por la carrera de medicina?’.

3. Resultados

La tabla 1 muestra que, para un total de 2.418 matricu-
lados, el 40 % desert6 de la carrera, culminando un total
de 1.450 estudiantes. Con respecto a las caracteristicas del
matriculado, el 54 % es de sexo femenino, el 88 % de matri-
culados son mestizos, el 7 % blancos, el 4 % pertenecientes
a una minoria étnica (indigena, negro, mulato). La edad
promedio de los matriculados es de 19 afios, siendo la
edad mas alta 41 afios y la mas baja 15. E1 1 % de los matri-
culados registran un nivel de discapacidad. En promedio,
los matriculados se ubican en tercer lugar dentro de su na-
cleo familiar. Con relacién a su educaciéon secundaria, el 37
% de los matriculados menciona haber cursado en una ins-
titucion fiscal, el 53 % en una institucion particular y el 8 %
en una fiscomisional. En lo que respecta a su estado civil,
el 98 % de los estudiantes se registra como soltero. Final-
mente, el 4 % de los estudiantes menciona haber realizado
una labor remunerada la semana previa al levantamiento
de la informacién.

En cuanto a las caracteristicas del hogar, se observé que
el 88 % de los matriculados tienen acceso a teléfono. Res-
pecto al acceso a internet y computadora, la proporciéon de
matriculados que acceden a estos bienes necesarios en el
proceso educativo son del 91 % y el 94 %, respectivamente.

Al analizar las caracteristicas del jefe de hogar se encon-
tré que el 26 % de jefes son de sexo femenino, el 19 % reci-
bieron instruccién bésica, el 25 % educacion secundaria, el
45 % educacién superior y el 13 % educacién de postgrado.

Tabla 1. Estadisticas descriptivas de la poblacién estudiada.

Variable Proporciéon Valor Valor
Min.  Max.
Variables dependientes
Desertores 0,4 0 1
Caracteristicas de los estudiantes
Sexo (femenino) 0,54 0 1
Edad (promedio en afios) 19 15 41
Etnia:
Mestizo 0,88 0 1
Blanco 0,07 0 1
Minoria étnica (indigena, negro, mulato) 0,04 0 1
Orden del estudiante en el hogar 3,45 1 12
Discapacidad (con respecto al total de 0,01 0 1
estudiantes)
Estudios secundarios fiscal 0,37 0 1
Estudios secundarios particular 0,53 0 1
Estudios secundarios fiscomisional 0,08 0 1
Estado civil del estudiante (soltero) 0,98 0 1
Estado laboral del estudiante (trabaja) 0,04 0 1
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Variable Proporciéon Valor Valor
Min. Max.

Caracteristicas del hogar

Acceso a bienes para escolaridad 0,88 0 1

(teléfono)

Acceso a bienes para escolaridad 0,91 0 1

(internet)

Acceso a bienes para escolaridad 0.94 0 1

(computadora)

Caracteristicas del jefe de hogar

Sexo (femenino) 0,26 0 1

Discapacidad 0,05 0 1

Estado laboral 0.84 0 1

Nivel de escolaridad jefe de hogar

Bésica 0,14 0 0

Media 0,25 0 0

Superior 0,45 0 0

Posgrado 0,13 0 0

Fuente: Censo Nacional de Poblacién y Vivienda (CPV, 2010), Sistema de
Gestién de Informacién de la Educacion Superior (GIIES, 2013). Sistema
Integral de Informacién de la Educacion Superior (SIIES, 2014-2017).

Cémo se menciond anteriormente, para un total de
2.418 matriculados, el 40 % desert6 de la carrera en las co-
hortes estudiadas (968 estudiantes). El 46 % del total de
desertores se concentré en los primeros dos afios de estu-
dio (454 estudiantes).

3.1. Caracteristicas socioeconomicas similares entre desertores
Yy no desertores

El 54 % son de sexo femenino y el 46 % masculino. Desde
la perspectiva étnica, el 88 % mestizos, 7 % blancos, 4 % per-
tenecientes a minorias étnicas (indigena, negro, mulato). EI
1 % de los matriculados registran discapacidad. Respecto su
estado civil, el 98 % son solteros. En cuanto a caracteristicas
del hogar, el 88 % tienen acceso a teléfono movil y el 91 % a
un computador. Con relacién a antecedentes familiares, el 84
% de jefes de hogar menciona haber realizado labor remu-
nerada la semana pasada al levantamiento de informacion.

3.2. Caracteristicas que varian entre desertores y no desertores

Si bien, en promedio, el 94 % de los matriculados regis-
tran acceso a internet, para los desertores el acceso es cuatro
puntos porcentuales menor. Con relacién a sus antecedentes
académicos, el 37 % menciona haber asistido a una institucion
fiscal (ptblica), el 53 % institucion particular y el 8 % fiscomi-
sional (financiacién mixta). La distribucién de los estudiantes
desertores muestra una concentracién de 8 puntos porcentua-
les mayor para los provenientes de una institucion fiscal.

La edad promedio de matriculados es de 19 afios. Entre
los 15 a 19 afios se concentra el 75 % de los matriculados.
Para el caso de los desertores, si bien la edad promedio es
similar, la concentracién de edad entre 15 y 19 afios es de
67 %, ocho puntos menor.

Con relacién al nivel de escolaridad de los jefes de ho-
gar, el 19 % recibieron instruccién basica, el 25 % educaciéon
secundaria, el 45 % educacion superior y el 13 % educaciéon
de postgrado. Los jefes de hogar de estudiantes desertores
mostraron una concentracién de tres puntos porcentuales
mayor con respecto a la educacién secundaria.
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3.3. Analisis econométrico

La aplicacién del modelo probabilistico presenté resulta-
dos diversos. Por una parte, factores como la edad, educacion
secundaria fiscal, entre otros, aumentaron la probabilidad
de desercién para las cohortes de estudiantes analizadas. En
contraste, factores de acceso a bienes del hogar como el acce-
so0 a internet mostraron efectos marginales negativos respec-
to la probabilidad de desertar. A pesar de ello, los resultados
generales de la regresién no permitieron argumentar a favor
de la presencia de factores socioeconémicos como determi-
nantes de la desercién (pseudoR=0.074).

3.4. Motivacion y objetivos personales

En la tabla 2 se exponen las razones que presentaron
los estudiantes para realizar su formacién en la carrera de
Medicina, de acuerdo con la encuesta de evaluados apli-
cada para la inscripcién en el examen de habilitacién para
ejercer como médico. Este examen, al rendirlo tinicamente
los estudiantes con estudios culminados, recoge aquellos
aspectos personales que destacan a los estudiantes cuyo
éxito académico fue comprobado.

Tabla 2. Motivos para escoger la carrera de medicina en 2016-20172.

Preguntas Puntaje Ratio Puntaje Ratio
(abr-16) (mar-17)

Interés en el area de estudio 12.421 1 7.952 1

Sugerencias de la familia 4.755 2,6 2.463 3,2

Interés en la linea de investiga- 4.533 2,7 3.381 2,3

cion de la carrera

Alta demanda de trabajo de 2427 51 1.584 5,02

profesionales en el area

Calidad de los docentes 2.181 5,6 1.174 6,7

Buena remuneracion de los 1.948 6,3 1.019 7,8

profesionales en el area

Pensum de estudios 1.773 7 - -

Ubicacion de la institucion de 1.545 8 - -

educacién superior

Duracién de la carrera 825 15,05 - -

Facilidades de financiamiento y 782 15,8 471 16,8

becas para el drea de estudio

Sugerencias de amigos/as 592 20,9 - -

Facilidad de ingreso 542 22,9 - -

Publicidad en el drea de estudio 301 41.2 - -

Costo de la carrera 187 66,4 - -

Puntaje en el Examen Nacional 114 1089 163 48,7

para la Educacién Superior

(ENES)

Fuente: Encuesta de evaluados 2016-2017.

El interés en el drea de estudio, sugerencias familiares e
interés en las lineas de investigacion son las opciones mas
escogidas. La relacion entre estas respuestas y las demads
opciones es amplia, como se puede ver en la ratio. La idea
del retorno en el 4ambito laboral apenas se ubica en 6° lugar,
lo cual es significativo. Para 2017, se reprodujo la misma

2 Enla encuesta se podian escoger tres opciones ponderadas por estu-
diante. Para los cédlculos en este trabajo se ponder6 de la siguiente ma-
nera: opcion 1 * 3, opcion 2 * 2 y opcién 3 * 1, después se sumaron todos
los valores. Para el calculo de la ratio, se hace una relacién entre los re-
sultados de la sumatoria de la opcién mas escogida y las demas. En este
sentido, los resultados de las ratios corresponden a cudn mds importante
es el interés de estudio sobre el resto de motivos para escoger la carrera.
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tendencia. El interés personal en el area de estudio aparece
como la respuesta mayoritaria. En general, nuevamente los
gustos personales y el entorno familiar son aspectos decisi-
vos para seleccionar esta carrera. La demanda apenas cons-
tituye la 4% opcidén y, segun la ratio, el interés en el area de
estudio es 5 veces mas relevante. Es importante considerar
que las dimensiones recabadas corresponden a aquellos as-
pectos que destacan en la motivacién de aquellos alumnos
que lograron culminar con éxito la carrera.

4. Discusion

La literatura recabada sefiala que los factores socioeconémi-
COS No aparecen como una causa determinante en la mayoria de
los casos, sobre todo si se toma en cuenta que buena parte de
los estudios se realizaron en paises pertenecientes a la OCDE y
que presentan mejores condiciones socioecondmicas, asi cémo
mayor igualdad en el ingreso.

En promedio, los estudiantes de medicina del Ecuador no
son estudiantes universitarios de primera generacion, registran
caracteristicas socioeconémicas altamente homogéneas y nece-
sidades basicas cubiertas. Esto muestra una cuestién decisiva
para la carrera de medicina en el pais: el acceso demanda un
cierto nivel socioeconémico a pesar de la gratuidad, lo cual se
evidencia en la reducida relacién entre estas caracteristicas y
la desercién. Tal escenario abre la reflexién respecto las pers-
pectivas educacionales de aquellos jévenes que no cuentan con
las caracteristicas socioeconémicas mencionadas, teniendo en
cuenta que en el ano 2017 apenas el 20,2 % de la poblacién entre
18 y 24 afios se matriculd en clases de educacion superior (SE-
NESCYT, 2018). Pareceria que el acceso a la educacién superior
en Ecuador esta restringido a los jévenes provenientes de los
estratos mas altos de la economia.

El analisis de la eleccion de la carrera, por parte de estudian-
tes cuyos estudios fueron culminados, mostr6 la importancia
de los factores motivacionales en la permanencia estudiantil.
Los estudiantes conciben la profesién como una forma de reali-
zacioén personal, en sentido inmaterial, independientemente del
retorno material o las oportunidades laborales. Por otra parte,
la influencia familiar da cuenta de la forma en la que la carrera
elegida, a la vez que es una forma de afirmacion individual,
también constituye un simbolo familiar y social de gran im-
portancia. Lo curioso es que ambas respuestas pueden parecer
contradictorias desde esta perspectiva. ;Qué pesa mas, las deci-
siones individuales o la presién del entorno familiar?

Por lo general, se muestran en la literatura consultada cues-
tiones de interés y prestigio que influencian la seleccion de las
carreras. Se debe tener en cuenta que las carreras de Medicina y
Derecho han sido las profesiones de mas raigambre y prestigio
desde la creacién del sistema de educacion superior en el pais
(Gamez & Marrero, 2003).

Para el periodo analizado, el ingreso a la universidad fue
filtrado por el Examen Nacional para la Educaciéon Superior.
Sin embargo, esto no evité que la desercién fuera alta. Por el
contrario, la proporciéon de estudiantes desertores fue similar
a la de paises que no registran filtros previos de ingreso, como
el caso de Dinamarca. Gran parte de los desertores lo son por
su falta de motivacién o equivocacion al escoger la carrera, sin
embargo, este escenario abre el espacio al analisis de factores
ligados a dificultades de aprendizaje en asignaturas especificas.

Dentro de las estrategias para reducir la desercién universi-
taria, los enfoques que analizan la relacién entre la intervencion
educativa y la reduccién de tasas de desercién son diversos.
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Gonzalez y sus colaboradores (2015), desarrollaron una re-
vision de las diferentes estrategias aplicadas dentro de 15 ins-
tituciones de educacién superior en Colombia, en la lucha por
aumentar la permanencia estudiantil. Los componentes de es-
tas experiencias se centraron en la promocion de la cultura de
informacién en las instituciones de educacién superior, apun-
tando a la promocién de mecanismos para la caracterizacién
completa del estudiantado, estrategias de seguimiento perio-
dico y planes de mejoramiento continuo, es decir, no solo a la
recoleccién de informacion, sino al uso que se le da como insu-
mo para la toma de decisiones. También aplicaron estrategias
de mejoramiento de la calidad educativa y articulacién con la
educacién media, que hace referencia las acciones de mejora de
los docentes en aspectos pedagogicos, didécticos y en el uso de
TIC. Ademas, se aplicaron estrategias para garantizar el correc-
to transito de la educacién media hacia la educacién superior,
incluyendo procesos de nivelacion, refuerzo y acompanamien-
to a los recién ingresados. En este mismo estudio, se destaco
la priorizacién en la gestién de recursos, por parte de las insti-
tuciones analizadas, asociada a la asignacién de recursos para
programas de fomento a la permanencia (becas) y asignacién
de recursos a través del sector publico o privado para el patro-
cinio de estudiantes en condicién de vulnerabilidad.

Finalmente, Gonzélez y sus colaboradores (2015) abordaron
la corresponsabilidad familiar, como la participacién de las de-
cisiones familiares afectan las estrategias de fomento de la per-
manencia y la graduacién, a través de canales de comunicacion
con la institucion educativa. El vinculo familiar se relaciona con
el desempefio estudiantil a través de las preferencias o el apoyo
psicosocial que el alumno puede recibir en su proceso forma-
tivo.

Espinosa y sus colaboradores (2020) clasifican las posibles
estrategias para disminuir la desercion en cuatro categorias que
pueden desarrollarse a través de un programa de politica pu-
blica o bien a través de la gestién autonéma de la institucién de
educacién superior.

(i) Estrategias académicas que se refieren al acompafiamien-
to individual del estudio a través de tutorias, asesorfas
complementarias, actividades destinadas al refuerzo de
los conocimientos y competencias, cursos remediales o de
nivelacion.

(ii) Estrategias financieras tales como becas y descuentos
en el valor de la matricula ya sea por mérito académi-
co, convenios interinstitucionales, acuerdos sindicales,
participacién remunerada extracurricular o simplemente
financiacién directa de la matricula.

(iii) Estrategias psicolégicas dentro de las que se encuentran
los programas de identificacién y seguimiento a estu-
diantes con conductas de riesgo (embarazo adolescente,
consumo de sustancias psicoactivas, violencia intrafami-
liar, entre otras); asi como programas de control de la sa-
lud mental y programas destinados al fortalecimiento de
las capacidades y recursos del estudiante en su proceso
de formacion cognitiva.

(iv) Estrategias de gestion universitaria como programas de
movilidad estudiantil en pregrado y posgrado, diversifi-
cacion, diversificacion de ofertas curriculares educativas,
ampliacién de las oportunidades de acceso, consolida-
cién de la formacién por competencias y promocién de la
pertinencia y vinculacién laboral.

En contraste, Martelo y sus colaboradores (2017), dentro
del estudio para la prevencion de la desercién en la Universi-
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dad de Cartagena, demostraron que, tras la aplicacion de las
estrategias convencionales (académicas, psicoldgicas, socioe-
condmicas y de seguimiento universitario), surge un nuevo
criterio de vital importancia para la reduccién de las tasas
de desercién. Este factor caracterizard en gran proporcion
el caso ecuatoriano: la correcta transicién del estudiante de
la educaciéon media a la superior a través de modelos edu-
cativos flexibles, inducciones pertinentes y alianzas con las
instituciones de educacién media. Este tltimo factor se de-
sarrolla y subyace a la necesidad de brindar al estudiante los
elementos necesarios para una buena elecciéon de la carrera.

Los estudios mencionados anteriormente, abordaron estra-
tegias de retencion desde una perspectiva transversal, abar-
cando aquellos factores que no necesariamente se vinculan
directamente al desempefio en el aula, sino también aquellas
decisiones o motivaciones que determinan la vinculacién del
estudiante con determinada carrera. También se abordan es-
trategias financieras y estrategias relacionadas con la calidad
educativa (docentes). No obstante, en el caso del sistema de
educacién superior ecuatoriano, se pudo corroborar la hipé-
tesis detras de la importancia de los factores motivacionales y
de identificacion con la carrera en la permanencia estudiantil.
Los resultados generales del modelo probabilistico no permi-
tieron sostener la presencia de factores socioeconémicos que
determinen la desercion (pseudoR=0.074), a pesar de que el
analisis descriptivo encontré algunas diferencias interesantes
en las caracteristicas socioeconémicas. Dentro de los estu-
diantes graduados el factor de ‘interés en el drea de estudio’
fue predominante al momento de explorar las razones detras
de la eleccion de la carrera de Medicina.

Estos resultados son significativos en cuanto a la defini-
cién de politica publica, puesto que permiten enfocar los
esfuerzos por aumentar la permanencia en la carrera de Me-
dicina mediante la incorporacion de programas que promue-
van o exploren la dimensién vocacional del estudiante en su
etapa previa a la inserciéon dentro de la educacién superior.

Se recomienda, para futuros estudios, explorar las dife-
rencias en el comportamiento de las tasas de desercion para
cada una de las instituciones de educacién superior que ofer-
tan la carrera de Medicina, dado que, si bien los datos em-
pleados en el presente estudio impidieron realizar un anali-
sis individual, las diferencias en los programas de retencién
estudiantil (gestion, calidad docente, servicios estudiantiles,
etc.) pueden marcar diferencias en las tasas de desercion por
institucion.
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RESUMEN

En 2014, con el fin de flexibilizar el aprendizaje, la Universidad Técnica de Manabi implementé sin
estudio previo la modalidad a distancia mediante aulas virtuales en ciertas asignaturas del tronco
comun para los estudiantes que cursan carreras de grado presencial. Las técnicas de recogida de datos
que se utilizaron fueron las entrevistas y grupos de discusién, aplicando el estudio de caso para conocer
las fortalezas y debilidades de esta modalidad. El objetivo del estudio es: “valorar el funcionamiento
de estos cursos y los resultados con respecto al desempefio de estudiantes y profesores”. Entre los
principales resultados se pone de manifiesto que existen dificultades en el funcionamiento de los
entornos permitiendo que los estudiantes prefieren entornos tradicionales. Este estudio concluye que
esta modalidad no despierta mayor interés en los estudiantes.

ABSTRACT

In 2014, to make the learning of face-to-face degree students more flexible, the Technical University
of Manabi implemented, without prior study, distance learning through virtual classrooms in certain
subjects of the common core. The case study was used through interviews and discussion groups
to know the strengths and weaknesses. The study’s objective is “to assess the performance of these
courses and the results concerning the performance of students and teachers.” Among the main
results, it is revealed that there are difficulties in functioning the environments, allowing students
to prefer traditional environments. This study concludes that this modality does not arouse greater

keywords: interest in students.

Virtual teaching and learning envi-
ronments

University

ICT

Case study

1. Introduccién

En la Universidad Técnica de Manabi (UTM), de la re-
publica del Ecuador, en 2014, se comenz6 a experimentar
con escenarios formativos en linea, adecuados tanto para
experimentar con avances tecnolégicos (Cabero, 2015)
como para abordar la problemética del acceso a la educa-
cion. Este tipo de aprendizaje puede ser considerado como
una evolucién de la educacién a distancia y también un re-
pensar la educacién presencial y semipresencial, ya que se
incorporan a estas modalidades medios tecnolégicos para
asf facilitar el aprendizaje (Crisol et al., 2020). Pero el acce-
so a estas tecnologias en las sociedades latinoamericanas
queda lejos (Bogliacino & Rojas, 2017), existen profundas
brechas, como la econémica, que influye fuertemente en la
posesiéon y usos de la tecnologia (Cafion et al., 2016). Este
hecho cuestiona la democratizacién de la educaciéon uni-
versitaria y, ademads, involucra la marginacién inmerecida
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de los sectores populares y mas necesitados, a quienes se
les dificulta el acceso a servicios basicos, asi como el acceso
alas TIC (Alva de la Selva, 2015).

1.1. El Caso UTM

La UTM, como toda institucién de educacién univer-
sitaria en el Ecuador, esta regulada por la Ley Organica
de Educacién Superior (LOES), el sistema de evaluaciéon
de los estudiantes debe tener coherencia con los objetivos
de formacién y resultados de aprendizaje, evaluando asi
parédmetros o actividades de aprendizaje de acuerdo con
lo dispuesto por el Consejo de Educacién Superior (CES,
2019) en el Reglamento de Régimen Académico, en su ar-
ticulo 20:

a) Aprendizaje en contacto con el docente;

b) Aprendizaje auténomo; y,

c) Aprendizaje practico-experimental (que podra ser o

no en contacto con el docente, a excepcién del campo
de la salud que debera contar con un docente tutor).
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Cada parametro de evaluacién comprende actividades
elaboradas bajo criterios relacionados con los objetivos
educativos de las asignaturas.

De la misma manera, la UTM establece en su Regla-
mento de Régimen Académico de Grado que las modali-
dad virtual es aquella en la que se utilizan Entornos Vir-
tuales de Ensefianza-Aprendizaje (EVEA). Partiendo de
aqui, la UTM, en 2014, inici6 la implementacién de esta
modalidad, utilizando la plataforma Moodle para las asig-
naturas de Investigacion Formativa, Sociologia, Filosofia,
Emprendimiento, Derecho Laboral, Derecho Constitu-
cional, Ecologia y Educaciéon Ambiental, y Desarrollo del
Pensamiento.

Estas asignaturas virtuales permitieron al estudiante
acomodar sus actividades académicas, debido a la flexibi-
lidad temporal y espacial que implicaban, sin olvidar los
aspectos metodolégicos desarrollados por los docentes y
la indiscutible disciplina que todo estudiante debe poseer
(Quintero, 2020). Una de las caracteristicas que esta mo-
dalidad ofrece es la no obligatoriedad de asistir a clases
presenciales, aliviando la condicién econémica de los es-
tudiantes. Por otro lado, esta modalidad promueve la me-
jora en la dindmica del proceso educativo. La aparicién de
distractores y dificultades en esta metodologia de estudios
es algo normal, ya que la carencia de un profesor de mane-
ra presencial obliga a los estudiantes a mejorar su nivel de
disciplina y autonomia para que tenga los éxitos deseados
en su recorrido académico (Estrada et al., 2020).

La implementacion de esta modalidad ha sido un gran
reto para la UTM y toda su comunidad universitaria, so-
bre todo porque se ha tratado de un proceso de construc-
cién al andar, al no aplicarse un estudio previo, para asf
reducir los inconvenientes que se pudieran presentar con
el manejo de esta plataforma, siendo algo completamente
novedoso para todos, tomando en consideracion los nive-
les de alfabetizacion digital de los alumnos,y profesores
que participan en esta modalidad.

1.2. Aprendizaje colaborativo

De acuerdo con Zanartu (2013), “el aprendizaje colabo-
rativo nace y responde a un nuevo contexto socio cultu-
ral donde se define el ‘cémo aprendemos’ (socialmente) y
‘dénde aprendemos’ (enred)”(p. 5). Es aquel que promue-
ve el aprendizaje a través de la realizacién de actividades
apoyadas en la participacioén y colaboracion de un grupo
en determinado de trabajo (Del Moral & Villalustre, 2008),
este tipo de aprendizaje nace de una construccién colecti-
va.

Las tendencias en el desarrollo de las tecnologias edu-
cativas suponen un incremento de las actividades interac-
tivas, entre los participantes, el fomento de la creatividad
colectiva de conocimientos y la resolucién de problemas
(Avello & Duart, 2016), por citar algunas de las oportuni-
dades que generan. Es importante aclarar que no se debe
reducir el aprendizaje colaborativo a trabajo grupal, ya
que el primero implica ciertos requisitos como, por ejem-
plo, interdependencia positiva, interaccién personal, res-
ponsabilidad individual y grupal, uso adecuado de las ha-
bilidades sociales, y procesamiento grupal (Rubia, 2010).

Este tipo de aprendizaje ayuda a organizar y estructu-
rar el aprendizaje, oponiéndose a la perspectiva tradicio-
nal, de corte individualista y competitiva, ya que aqui, el
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aprendizaje surge del esfuerzo individual de los estudian-
tes a partir de la interaccién que mantienen con el docente
(Rappoport & Echeita, 2018), mientras el aprendizaje cola-
borativo surge de las interacciones entre los participantes,
lo que exige al profesorado crear escenarios que fomenten
el aprendizaje personal y el aprendizaje de equipo, do-
tando a sus alumnos de recursos y medios para lograr los
objetivos de aprendizaje (Guerra et al., 2019). Este tipo de
aprendizaje se puede organizar en actividades que com-
parten aspectos fundamentales, como medio audiovisua-
les, didlogos, resolucién de problemas, etc. (Revelo et al.,
2018).

La utilizaciéon de los EVEA beneficia tanto a las insti-
tuciones, como a profesores y estudiantes, por ahorrar
recursos como el tiempo, espacio y dinero, por ejemplo,
en costes de viaje, alojamiento, minimizacién del tiempo
para realizar ciertas tareas, asi como la garantia de acceso
a su universo poblacional (Séez et al., 2014). Ademas de
esto, existen aspectos a tomar en cuenta al momento de
concepcion de una modalidad virtual a diferencia de una
presencial. Bautista y sus colaboradores (2011) establecen
las siguiente:

* La asincronia: la construccién y disposicion del

tiempo virtual y real.

* La distancia no es el olvido.

* La planificacién y la organizacién del trabajo do-

cente en la virtualidad.

* Lanecesidad de una didactica diferente.

* La planificacién de la docencia en equipo.

* Laagrupacion de estudiantes en un aula virtual.

* La comunicacién entre los participantes.

* La gestion de la diversidad cultural.

Gisbert y sus colaboradores (1997) consideran que los
EVEA son entornos situados en el campo de las TIC, en
donde se aplican técnicas propias de la educacién a distan-
cia, junto con el aprendizaje cooperativo, fundamentando
también la variaciéon de los roles del estudiante y del do-
cente. Para este tipo de asignaturas, es pertinente retomar
las aportaciones del constructivismo piagetiano y, de igual
manera, la teoria sociocultural de Vygotsky y, finalmen-
te, la teoria de la alfabetizacion de Paulo Freire, concebida
como un proceso de rompimiento de la subyugacién per-
sonal y social buscando que la realidad sea transformada
por el individuo para mejorarla (Area et al., 2012).

Para generar esta transformacion, es necesario rechazar
la idea de “nativos digitales’, término que se utiliza para
identificar a los jovenes que de por si han adquirido cier-
tas competencias digitales (Paredes-Labra, 2020). Estas
afirmaciones han carecido de sustento cientifico y en la ac-
tualidad estan siendo descartadas por la academia debido
a que si un individuo nunca ha tenido contacto alguno con
las TIC no habria manera de considerarlo como nativo di-
gital. Sobre todo, al conocer que la realidad en determina-
dos paises donde el nivel de alfabetismo digital esta reza-
gado en comparacién con los paises desarrollados (Gisbert
& Esteve, 2011).

1.3. Competencias digitales

El curriculum por competencias es una buena opcién
de formacién si es comprendido por el equipo docente
de manera que la gestién y la articulacion sea apropiada,
vinculada a perfiles profesionales y no a meros analisis
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enciclopédicos de las disciplinas (Moreno, 2010). Sin la
intervencién del profesor el estudiante no adquirird ni
desarrollara la competencia (conocimientos, habilidades,
valores, actitudes, emociones, etc.), debido a que estas
deben ser apropiadas y asimiladas para aplicarlas (Coll,
2007). En todo modelo educativo, el éxito depende de la
aplicacion.

Toboén (2008) explica que para el estudiante, al momen-
to de desarrollar las competencias tecnolégicas, es funda-
mental construir un bagaje de contenidos metodolégicos,
conceptuales y, en el caso especifico de los docentes, el de
gestion del talento humano. El saber ser, saber conocer,
saber hacer y saber convivir se convertirdn en el punto de
partida que continuaré con la construccién de programas
de formacién transversales determinados por la filosofia
institucional, con un perfil que conste de requerimientos
disciplinares, investigativos, laborales, profesionales, so-
ciales y ambientales, utilizando criterios de calidad en sus
procesos, haciendo énfasis en la metacognicion que com-
prende estrategias e instrumentos de evaluaciéon de las
competencias mediante la articulacién de lo cuantitativo
y cualitativo.

Todas estas caracteristicas son indispensables, ya que
actuando de manera participativa y conociendo el contex-
to sin desconocer la pertinencia e inclusive la filosofia ins-
titucional, se podra abarcar un enfoque que logre solven-
tar las falencias de los procesos didacticos y evaluativos
con TIC.

De acuerdo con los vertiginosos avances de las ciencias,
y sobre todo de las tecnologias, es méas que preciso que los
nuevos ciudadanos generen en si perfiles que vayan a la
par del ecosistema digital, en donde desarrollen maneras
nuevas de interacciéon (Levano-Francia et al., 2019), por lo
cual es necesaria la implementacién de politicas pablicas
desde el micro curriculo hasta el macro curriculo, donde
se mejore la dotacién y mantenimiento de la infraestructu-
ra tecnoldgica (Paredes et al., 2019).

2. Método

2.1. Objetivos

La finalidad del estudio es conocer la eficacia de los cur-
sos virtuales obligatorios para alumnos presenciales a tra-
vés de las opiniones de profesores y estudiantes de la UTM.

Como objetivo general tenemos que este estudio pre-
tende valorar el funcionamiento de los cursos virtuales y
sus resultados con respecto al desempefo de estudiantes
y profesores.

Como objetivos especificos se plantearon los siguientes:

* Evaluar el disefo, aplicacién y uso de los EVEA en

la UTM.

* Analizar los resultados académicos que ofrecen es-

tas asignaturas virtuales.

2.2. Prequntas de investigacion

Para esta investigacion se plantearon las siguientes pre-

guntas:
e ;Coémo consideran los estudiantes las actividades
propuestas en los EVEA?
* ;Cudles son las competencias tecnolégicas de los
estudiantes de la UTM?
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2.3. Tipo de estudio

De acuerdo con las preguntas de investigacion, se
determiné que la mejor via para comprender el pro-
blema era efectuar un estudio de caso, debido a que
se pretendia conocer un fenémeno en profundidad
(Stake, 1999). El estudio se basa en la verificacion de las
cuestiones planteadas por el investigador mediante la
aplicaciéon de técnicas de recoleccion de datos (Buendia
et al.,, 1998; Hernandez et al., 2014). Se busca entender
las situaciones sociales considerando las particularida-
des de estos (Bernal, 2010), ademés de describir y ana-
lizar conductas sociales, opiniones y percepciones de la
poblacién objeto de estudio (McMillan & Schumacher,
2005).

2.4. Poblacion y Muestra

Para escoger a los participantes se respondi6 a las cues-
tiones planteadas por Goetz y LeCompte (1988): ;qué indi-
viduos, y cudntos, pueden ser estudiados? ; Cuando, dén-
dey en qué circunstancias se efectuara el estudio? También
se pregunto: ;Qué rol toman? (Herndndez & Mendoza,
2018). Las respuestas obtenidas por la poblacién tomada
en cuenta en este estudio dependeran de las estrategias de
seleccion y muestreo que el investigador crea conveniente,
pero, al tratarse este trabajo de un estudio de caso, no es
una investigacién de muestra estadistica ya que lo que se
trata de conseguir con esta es la comprensién del fendme-
no (Stake, 1999).

Debido a la naturaleza cualitativa de esta investigacion,
tener una muestra representativa no es lo méas importante,
sino la relevancia y calidad de los datos provenientes de lo
particular, lo que genera conocimiento desde una perspecti-
va inductiva (Bisquerra, 2004). Para lo cual, la poblacién to-
mada en cuenta fue de 224 estudiantes escogidos de manera
aleatoria que se encontraban matriculados en el ciclo acadé-
mico de mayo-septiembre de 2018 en la asignatura virtual
de Filosofia y que estaban matriculados en, al menos, una
asignatura presencial; y profesores que imparten clases.

Por consiguiente, se establecié como técnica el mues-
treo no probabilistico (Buendia et al., 1998), que nos per-
miti6 escoger los profesores y los estudiantes que parti-
ciparfan en el estudio. Los participantes serian aquellos
que demostrasen la voluntad de participar como fuente
primaria de informacion de este trabajo, a partir de “una
selecciéon deliberada e intencional” (Rodriguez et al,
1999, p. 135). Esto quiere decir que los participantes se-
rian los sujetos més convenientes, garantizando cantidad
y calidad en la informacion.

Por lo tanto, la poblacién del estudio estd conformada
premeditadamente por estudiantes y profesores de las
asignaturas virtuales, disefiadores de los EVEA y autori-
dades de la UTM.

* Estudiantes que se encuentren matriculados en la
asignatura de Filosofia, debido a que es la tnica
asignatura virtual que se oferta en todas las carre-
ras de la UTM. También estos estudiantes deben
estar matriculados en al menos una asignatura pre-
sencial y, finalmente, deben contar, al menos, con
una matricula anterior en alguna asignatura virtual
(ciclo académico de mayo 2018-septiembre 2018).

* Profesores que imparten clases virtuales.
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2.5. Instrumentos

De acuerdo con las preguntas de investigacion estable-
cidas, se desarrollan y aplican los instrumentos de reco-
leccion de informacién que ayudarian a responder estas
cuestiones, que son los siguientes:

* Entrevista semiestructurada, con la cual se indaga-
ron las perspectivas y experiencias de los partici-
pantes para asi comprender la subjetividad de sus
visiones (Buendia et al., 1998).

*  Grupos de discusién, en donde se recogié el discurso
de un grupo de participantes sobre un tema determina-
do, durante un espacio de tiempo concreto (Gil, 2009).

Para evaluar la calidad de los instrumentos, fue necesario
someterlos a validacién por expertos, para asi tomar en cuen-
ta sus diferentes observaciones. Para este proceso de valida-
cién, de acuerdo con Escobar y Cuervo (2008), fue necesario:

*  Definir el objetivo del juicio de expertos.

* Seleccionar jueces.

* Tener dimensiones e indicadores para medir cada item.

* Especificar el objetivo de las pruebas.

* Disefiar la plantilla de validacién.

*  Elaborar conclusiones obtenidas por el juicio de expertos.

Se facilité un protocolo de validaciéon para facilitar la
labor de los expertos, para que sugirieran cambios que cre-
yeran pertinentes.

2.6. Procedimiento de recogida y andlisis de datos

Se hicieron ocho entrevistas estructuradas a los estu-
diantes y cuatro dirigidas a los profesores, dos grupos
de discusién con estudiantes, un grupo de discusiéon con
profesores validadas por expertos, profesores, y estudian-
tes. Ademas, se conformaron grupos de discusion de estu-
diantes y de profesores.

Las entrevistas fueron aplicadas a profesores y estu-
diantes. Se realizaron en las aulas de la UTM de manera
presencial con los entrevistados. Los grupos de discusién
se realizaron en las oficinas de los profesores. Estas entre-
vistas se grabaron y se transcribieron.

Se realizé un andlisis de contenido (Flick, 2008, 2012),
considerando el analisis explicativo y el estructural.

3. Resultados

Los resultados de esta investigacion se presentan en
torno a las siguientes dimensiones: competencias TIC tra-
bajadas, dominio de recursos TIC por parte de los agentes
implicados, impacto de los entornos virtuales de apren-
dizaje, actividades promovidas, aspectos éticos involucra-
dos y apoyo institucional recibido.

Tabla 1. Diferencia de la educacién presencial. ;Qué com-
petencias has desarrollado en estas aulas?

Competencias f %
Las competencias comunicativas 50 22.32
Las competencias de trabajo en equipo 18 8.04
Competencias para la resolucion de problemas 48 21.43
Competencias de emprendimiento 29 12.95
Competencias de gestién y organizacién de personas 79 35.27
y recursos materiales

Total 224 100.00

Fuente: Autores (2022).
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Los estudiantes consideran que, entre las competencias
TIC (Villanueva & Casas, 2010), las mas desarrolladas por
ellos son las de gestiéon y organizacién de personas y re-
cursos materiales. También creen que dominan los recur-
sos tecnolégicos propuestos en las plataformas virtuales,
sobre todo, porque tienen relacién con las herramientas
ofiméticas, ya que las utilizan para facilitar el aprendizaje
(Hernandez, 2007), tal como se muestra en la tabla 1.

Entre las competencias mas desarrolladas por los estu-
diantes estd la comunicativa, ya que utilizan herramien-
tas como los foros, mensajes, a través de la utilizacion de
exploradores de internet, aplicaciones de mensajeria ins-
tantanea, etc. Otra de las competencias importantes en el
alumnado es la de resolucién de problemas que aplican a
ciertas actividades que resuelven con la ayuda de las he-
rramientas de btisqueda en la web.

Los usos de los entornos virtuales de aprendizaje hacen
preguntarse por la marcada brecha digital, que no es otra
cosa que “[l]a separacién que existe entre las personas que
utilizan las tecnologias de la informacién y comunicacién
como una parte rutinaria de su vida diaria y aquéllas que no
tienen acceso a las mismas y que, aunque las tengan no saben
como utilizarlas” (Serrano & Martinez, 2003, p. 8), ya que no
todos poseen computadores ni conexién a internet de manera
permanente y en sus hogares. Sin embargo, los estudiantes
comentan que preferirfan tener un profesor de manera pre-
sencial para tener un acompafiamiento constante en sus estu-
dios. A pesar de que al estudiante se le brinda la oportunidad
de ser recibido por el profesorado, estos manifiestan que casi
nunca se presentan, salvo en las ocasiones en que desean que
el plazo para entregas de tareas sea extendido. A los profeso-
res, coincidiendo con Rama (2015), les gustaria observar una
mayor autonomia en el aprendizaje de los estudiantes.

Aprendi algo, cosas en una materia, pero siendo estas asignaturas presencia-
les hubiera aprendido mucho mas, porque aqui ponfa méas empefio. Muchos
copiamos y pegamos las tareas, inclusive en algunos casos me han pasado
imdgenes de las pruebas con lo cual he obtenido una buena calificacion.

(CD; GDE1)

Entre las actividades que se proponen en estos cursos es-
tan los foros, entrega de tareas tipo informes y pruebas tipo
test. Los estudiantes dicen no aprender con estas técnicas.

Yo digo que no (aprendo) porque el estudiante lo que hace es completar las
notas y aprobar la materia, como dijeron algunos compatfieros en eso de la
encuesta de personas discapacitadas, yo cogf a unos tios y les senté en una
silla y les pedi que hicieran como discapacitados, con tal de aprobar la mate-
ria. El aula virtual para mi no es lo mismo que verla presencial, porque aqui
uno aprende més con el profesor al frente de uno que en una computadora.

(GD; GDE1)

La UTM capacita constantemente al profesorado en esta
modalidad, para mejorar el disefio y las tutorias. Los estudian-
tes agradecerfan ser introducidos en estos espacios. La univer-
sidad deberia, por su parte, definir un modelo educativo en el
que se incluyan algunos estandares (procedimientos y activi-
dades mas participativos), para que se tenga el éxito deseado
(Morocho & Rama, 2015). Por ejemplo, se podrian incluir ac-
tividades colaborativas, tales como wikis, foros, etc. Zafiartu
(2013) establece que, en este tipo de actividades, se trabaja la
responsabilidad individual, la interdependencia positiva, ha-
bilidades de colaboracion, interaccién promotora y proceso de
grupo, que podrian ser beneficiosas para el funcionamiento
del curso y el aprovechamiento de los estudiantes.
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Por lo general, son consultas que tienen un orden, que por lo general
es un proyecto, evaluar test, etc. No hay otro tipo de tareas.

(JG; GDE2)

En parte son malas porque a veces no hay acceso a computadora o a internet.

(GM; GDE1)

Para completar el panorama, desde una perspectiva éti-
ca las cosas no van bien. Existe la certeza de parte de estu-
diantes y profesores de que muchos estudiantes no hacen
sus tareas (las copian o encargan) e inclusive suelen pagar
a otras personas por aquello.

Copiar, he copiado en los foros, copiando parrafos de algunas entra-
das de estas para hacer mi intervencion. Copio las pruebas de algtin
compafiero que ya ha dado estos.

(CD; GDE1)

Ademas de estas dificultades encontradas en los dife-
rentes instrumentos de recogida de informacién aplica-
dos, resulta que el nivel de estudiantes no acreditados en
la modalidad virtual es considerablemente mayor al de las
asignaturas presenciales, esto puede indicar la poca atrac-
cién de esta modalidad en los estudiantes.

No todos los estudiantes poseen acceso a Internet, ni poseen compu-
tadoras a mano para realizar todas las actividades.

(SS; GDE1)

La UTM tiene una considerable planta de profesores
que se encuentra capacitdndose de manera constante, sobre
todo en esta modalidad de estudio, pero es mas que necesa-
rio evaluar, reforzar y hasta cambiar enfoque didactico-pe-
dagogico institucional, para que, de a poco, la comunidad
educativa vaya mejorando sus competencias tecnolégicas
aplicadas a la educacién bajo la modalidad virtual.

Por otro lado, el profesorado debe elaborar sus propios
materiales y recursos de ensefianza, con enfoque dindmico
para el aprendizaje de los estudiantes, incentivando activi-
dades colaborativas entre los participantes.

Es necesario realizar un andlisis mas exhaustivo de las di-
ferencias entre el rendimiento del estudiante en estas moda-
lidades de estudio, posiblemente incorporando analiticas de
aprendizaje (Sabulsky, 2019), para conocer a profundidad cua-
les son las razones por las cuales fracasan en estas asignaturas.

4. Discusién y conclusiones

Hay dificultades en la aplicacion de los entornos vir-
tuales en los que se distribuyen los cursos optativos para
estudiantes presenciales de grado. Se ha observado falta
de autonomia de los estudiantes y poco rigor en la entrega
de tareas. También la desatencién de los docentes. Todo
ello conlleva malos resultados académicos. Quiza por ello,
los estudiantes prefieren entornos tradicionales, a pesar de
ser entornos mas duros (Rappoport & Echeita, 2018), por
las dificultades para seguir los cursos virtuales y por sus
carencias en el disefio. Asimismo, hay un desajuste entre
la propuesta formativa y lo que son los entornos persona-
les de aprendizaje que construyen los estudiantes.

El disefio de estos espacios virtuales se encuentra con-
cebido bajo la légica presencial, razén por la cual los es-
tudiantes prefieren, sin lugar a duda, recibir materias
presenciales. Los docentes ignoran las posibilidades para
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el aprendizaje de algunas herramientas incluidas en los
EVEA, como los foros.

En lo concerniente a la puesta en marcha de los EVEA,
tal como se ha destacado en los resultados, estos se han pen-
sado por lo general para acoger la entrega de tareas, foros
(poco aprovechados para construir conocimiento), y test.
Estos recursos no despiertan mayor interés en los estudian-
tes, debido a su monotonia al propender a replicar situacio-
nes presenciales sin apoyo del docente, como la realizacién
de lecturas con el fin de analizar tematicas determinadas.
La mejora de los resultados académicos que muestran otros
estudios no se produce (Estrada et al., 2020).

Se hace necesario cambiar el enfoque tradicional de es-
tos entornos. No se han tenido en cuenta las recomenda-
ciones para que los EVEA sean funcionales (Bautista et al.,
2011; Gisbert et al., 1997). Esto deberia hacer replantear los
objetivos de aprendizaje de cada asignatura.

El profesorado debe centrarse en elaborar sus propios
materiales y recursos de ensefianza, que brinden un mayor
dinamismo a los procesos de aprendizaje del estudiante,
para despertar un verdadero interés en ellos (Gisbert & Es-
teve, 2011). Por ejemplo, elaborar actividades colaborativas
para con un enfoque pedagégico determinado de acuerdo
con los objetivos de aprendizaje, para asi disminuir la es-
tandarizacién de estos cursos (Avello & Duart, 2016).

Es necesario realizar un analisis mas exhaustivo de
las diferencias entre el rendimiento del estudiante en es-
tas modalidades de estudio, para conocer a profundidad
cudles son las razones por las cuales fracasan estas asig-
naturas. Aunque no es la solucién para todos los proble-
mas educativos, es necesario repensar su disefio, para asi
aprovechar todas sus potencialidades. De esta forma, es
posible potenciar los entornos de aprendizaje de los estu-
diantes.
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1. Introduccion

La apremiante necesidad de una formacién integral'
hoy, finalizada la segunda década del siglo XXI, es un reto

1 “La formacién integral implica una perspectiva de aprendizaje intencionada,
tendiente al fortalecimiento de una personalidad responsable, ética, critica,
participativa, creativa, solidaria y con capacidad de reconocer e interactuar
con su entorno para que construya su identidad cultural. Busca promover el
crecimiento humano a través de un proceso que supone una visién multidi-
mensional de la persona, y tiende a desarrollar aspectos como la inteligencia
emocional, intelectual, social, material y ética valorar.” (Ruiz, 2011, p. 11). Con
el animo de responder a cabalidad a la categoria en mencién, se pueden anexar
otras dimensiones, a saber: espiritual, intercultural, ambiental, etc.

*Autor principal: C. Santos Gutiérrez. Correo electrénico: cristhian.santo-

sugc@gmail.com

RESUMEN

El articulo presenta los resultados del proyecto de investigacién titulado De las aulas pal barrio: lecturas
criticas y pricticas sociales alternativas, desde el que se propuso responder a la apremiante necesidad de
articular, criticamente, los procesos de ensefianza-aprendizaje predominantes hoy en la escuela —los
cuales se encuentran limitados por una légica institucionalizada de las précticas educativas— y las
necesidades contextuales de los sujetos en formacion que se ven inmersos en estos procesos. Dicho
proyecto es una evidencia de como se pueden construir espacios de ‘discusién-accién alternativos’
hoy en la escuela. Los elementos propios del proyecto de investigacién expuesto aqui se enmarcan
en los limites de un ‘enfoque epistemoldgico decolonial” y, en consecuencia, de unas “metodologias
horizontales” como elemento rector para su desarrollo. Como resultados del proyecto se presentan los
ejercicios inter/transdisciplinares que se realizaron como propuesta practica, dentro de los espacios
académicos construidos para la ‘discusién-accién alternativa’ y cémo estos se articulan con las
exigencias institucionales, pero, a su vez, como las trasciende, posibilitando asi un mayor acercamiento
a las necesidades contextuales de los sujetos en formacion. Para finalizar, el articulo propone algunas
conclusiones que resaltan la importancia hoy en la escuela del ‘enfoque epistemolégico decolonial’, las
‘metodologias horizontales’, la necesidad de practicas educativas inter/transdisciplinares y los espacios
de “discusién-accién alternativos’ como mecanismo de articulacién entre la escuela y la sociedad.

ABSTRACT

The article presents the results of the research project entitled De las aulas pal barrio: critical readings and
alternative social practices. The project proposed to respond to the pressing need to articulate critically
the teaching-learning processes prevailing today in the school —limited by an institutionalized logic
of educational practices— and the contextual needs of the subjects in training who are immersed in
these processes. The elements of the research project exposed here are framed within the limits of a
‘decolonial epistemological approach” and ‘horizontal methodologies” as a guiding element for its
development. Furthermore, as a result of the project, the inter/transdisciplinary exercises that were
carried out as a practical proposal are presented within the academic spaces built for ‘alternative
discussion-action” and how these are articulated with the institutional demands, but at the same time,
how they transcend them, enabling thus a greater approach to the contextual needs of the subjects
in training. Finally, some conclusions are proposed that highlight the importance of the ‘decolonial
epistemological approach’, ‘horizontal methodologies’, the need for inter/transdisciplinary
educational practices, and ‘alternative discussion-action’ spaces as an articulation mechanism
between school and society.

© 2022 Santos Gutiérrez. CC BY-NC 4.0

que se han dispuesto afrontar las diferentes instituciones
educativas del pais, bajo la orientacién de un Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) que actia a imagen y se-
mejanza de los intereses internacionales emanados por
los centros hegemonicos del poder econémico, a saber, el
Fondo Monetario Internacional (FMI) y el Banco Mundial
(BM), entre otras instituciones, y los intereses nacionales
de unas élites politicas hegemonicas que a través de la
historia se han perpetuado en el poder utilizando esta de-
pendencia institucional como garante de su accionar per-
verso y ruin. La formacion integral hoy, mas que un reto
es una necesidad (Ghotme, 2013). En este sentido, un ma-
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croproblema?® que salta a la vista al momento de pensar
los procesos de ensehanza y aprendizaje en la escuela —
bastion para una formacién integral de los estudiantes —,
es: ;podemos afirmar, que, como instituciones estamos en
la capacidad de proporcionar y potenciar una formacién
integral a los estudiantes, cuando nuestras précticas pe-
dagobgicas responden a intereses particulares (FMI, BM)
y a su vez, ajenos a nuestros contextos locales de forma-
cién? Y si es asi, ;como desde la escuela se puede hacer
frente a la arremetida hegemonica de estas instituciones
que detentan el poder a nivel nacional e internacional, con
el fin de proveer a los estudiantes de los elementos que
posibiliten su formacién integral?

Referirnos a una formacion integral dentro de la escue-
la pone de manifiesto unas micro-problematicas® que vale
la pena mencionar aqui: (1) los sujetos vinculados a los
procesos de ensefanza-aprendizaje, propios de unas ins-
tituciones politico-pedagdgicas (Dussel, 1980) designadas
como responsables, pretenden afrontar una realidad com-
pleja y por tanto, adversa a su constitucién como sujetos
inmersos dentro de dichos procesos, los cuales, en su gran
mayoria, se presentan ajenos a sus potenciales habilida-
des y, atin més preocupante, a las particularidades de su
contexto inmediato; (2) las rigidas estructuras epistemol6-
gicas y metodoldgicas bajo las cuales se soportan los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje y, a su vez, las précticas
sociales dentro de las instituciones, se constituyen como
uno de los principales factores que imposibilitan pensar
en una formacién integral para los estudiantes; y (3) la
multiplicidad de las relaciones de poder (Foucault, 2012),
propias de unas instituciones politico-pedagdgicas como
las que se presentan en la escuela, deben repensarse en el
marco de una resignificacién de la misma concepcién que
se tiene sobre el poder entendido como dominacién (Dus-
sel, 2007), aspecto central para una transformacién de las
précticas sociales y pedagoégicas en las que las formas de
relacionamiento vertical propias de una légica de la domi-
nacién sean transformadas por unas formas de relaciona-
miento horizontal propicias para una formacién integral
(Dussel, 2009).

En torno a este marco problémico, a continuacién, se
pretende reflexionar sobre la importancia de repensar
hoy las préacticas pedagogicas que se llevan a cabo en la
escuela, la apremiante necesidad de que todo proceso de
ensefianza y aprendizaje debe encontrarse supeditado al
contexto méas inmediato de los estudiantes, sobre la im-
perativa tarea de construir espacios de discusiéon-acciéon
alternativos para la articulacién critica entre las necesi-
dades de los estudiantes, las exigencias educativas ins-
titucionales y la transformacién de unas practicas peda-
gogicas, epistemoldgica y metodolégicamente coloniales.
Ademés, de la pertinencia de un proyecto con enfoque
inter/transdisciplinar que posibilite la apertura a for-
mas-otras de ensefianza aprendizaje, como también, los
aportes, alcances y limitaciones de un enfoque epistemo-
l6gico decolonial y unas metodologias horizontales hoy
en la escuela.

2 Entiéndase por estos aquellos problemas que deben su origen a la estricta
relacién entre los intereses internacionales de unas instituciones de caracter
politico-pedagégico y otras de igual importancia pero que se enmarcan en un
nivel nacional.

3 Entiéndase por estas, aquellas problematicas que deben su origen a la estricta
relacién entre los intereses institucionales nacionales, locales y las necesidades
histérico-concretas de los estudiantes.
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2. Locus de enunciacién: contextualizacion y plantea-
miento de un problema

El origen del proyecto de investigacién que se presenta
aqui y que tuvo lugar en el colegio Juan Luis Londofio IED
La Salle*, ubicado en el suroriente de la ciudad de Bogo-
t4, hace parte de una investigacion mas amplia que lleva
por titulo Sobre la construccion de espacios de discusion-accion
alternativos en la escuela. Perspectivas decoloniales y metodolo-
gias horizontales y tiene como objetivo principal construir
espacios que posibiliten la articulacién critica entre los
procesos de ensefianza-aprendizaje y las necesidades con-
textuales de la comunidad educativa de la IED La Salle.
No obstante, el proyecto de investigacion aqui expuesto
es la finalizacién de la primera fase de intervencién de la
investigacién en mencion, la cual se llevé a cabo en el mar-
gen de tiempo de un afio, es decir, en lo corrido del 2019.

Bésicamente, tanto la investigaciéon que se encuentra en
curso como el proyecto de investigacion que se presenta
aqui, tienen su asidero en la constante preocupacién por
parte de docentes y estudiantes respecto a la desarticula-
cién que existe entre los procesos de ensefianza y apren-
dizaje, desarrollados en el marco de unas dindmicas de
formacién desactualizadas y descontextualizadas®, y las
necesidades y potencialidades més inmediatas de los suje-
tos que se encuentran dentro de estos procesos formativos;
esto es, aquellas que emergen a partir de sus multiples for-
mas de relacionamiento con sus contextos mas préximos
(familia, escuela, localidad).

Con el fin de dar respuesta a la problemaética ya sefialada
y junto a esto, a largo plazo, alcanzar el objetivo enunciado
en lineas anteriores, se definieron tres objetivos especificos
que posibilitarian de mejor forma el cumplimiento de lo
proyectado, a saber: (1) Identificar los criterios y principios
bajolos cuales se soportanlas practicas politico-pedagégicas
desarrolladas por los docentes-estudiantes dentro de la
instituciéon IED La Salle. (2) Analizar las formas en que se
relacionan las précticas politico-pedagégicas desarrolladas
por los docentes-estudiantes dentro de la institucién IED
La Salle y su contexto inmediato (familia, escuela, locali-
dad). (3) Determinar las condiciones de posibilidad para
construir espacios de discusién-accién alternativos, que
articulen, criticamente, las practicas politico-pedagdgicas
desarrolladas por los docentes-estudiantes dentro de la
institucion y las necesidades contextuales propias de los
sujetos inmersos en este proceso de formacion.

En este orden de ideas, el primer objetivo de la investi-
gacion se desarroll6 a partir de la revisién de documentos
propios de la institucion, tales como, el Proyecto Educati-
vo Institucional (PEI), Modelo Pedagoégico (MP), Manual
de Convivencia, mallas curriculares, planes de asignatu-
ra, planes de periodo y planes de clase; junto con la re-
coleccion de algunos relatos, tanto de docentes como de
estudiantes, en torno a los procesos de ensefianza y apren-
dizaje que se dan dentro del IED La Salle. En el segundo
momento de la investigacién se opt6 por hacer un trabajo
de observacion de las practicas politico-pedagoégicas de-
sarrolladas por los docentes-estudiantes dentro de la ins-
titucién, alrededor del siguiente cuestionamiento: ;qué
tan recurrente es el relacionamiento de las necesidades

4 De aqui en adelante se utilizard la abreviacion de: IED La Salle.

5 Al respecto, como soporte de esta afirmacion, véase en este mismo trabajo el
apartado titulado Punto de partida: raices de un proyecto y razones de una experien-
cia pedagogica.
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contextuales de los sujetos que estdn inmersos dentro de
los procesos de ensefianza y aprendizaje y las ensefan-
zas, contenidos, teméticas o competencias propuestas
alli? En dltima instancia y para efectos del tercer objetivo,
se propuso la creacion de un proyecto de corte interdis-
ciplinar, primeramente, pero posteriormente transdisci-
plinar, el cual, desde sus cimiento, desde los elementos
propios de un enfoque epistemoldgico decolonial y de
unas metodologias horizontales, encarnara las condicio-
nes de posibilidad para la construccién de espacios de
discusién-accion alternativos que articulen, criticamente,
las practicas politico-pedagogicas desarrolladas por los
docentes-estudiantes dentro de la institucién y las nece-
sidades contextuales propias de los sujetos inmersos en
estos proceso de formacion.

El proyecto inter®-transdisciplinar” lleva por titulo De
las aulas pal barrio: lecturas criticas y pricticas sociales alterna-
tivas y se encuentra adjunto al area de Etica y Catedra de
Paz, y a su vez, se constituye como eje medular del que-
hacer tedrico-practico del area de Filosofia. La consolida-
cién de este proyecto no es mas que el espacio, el puente
o punto de convergencia entre las exigencias burocraticas
institucionales® y las necesidades practicas de unos sujetos
histérico-concretos en formacion.

Ahora bien, la pregunta es jcomo determinar que el
proyecto De las aulas pal barrio: lecturas criticas y pricticas
sociales alternativas, posibilita la construcciéon de espacios
de discusidon-accién alternativos, donde se articulen, criti-
camente, las précticas politico-pedagogicas desarrolladas
dentro de la institucién y las necesidades contextuales
propias de los sujetos inmersos en estos procesos de ense-
fianza y aprendizaje?

Para poder responder a este cuestionamiento, desde el
proyecto de investigacién entendido como proyecto inter/
transdisciplinar, se propuso registrar una experiencia pe-
dagodgica’ como ejercicio de materializacién y verificacion
de esta primera fase del trabajo de investigaciéon. Lo que
se propuso aqui, fue poder vislumbrar, en términos de
comparacion-diferenciaciéon, la transformacién de unas
préacticas politico-pedagodgicas soportadas en criterios y
principios ajenos a las necesidades contextuales de unos
sujetos concretos en formacién, a otras pensadas por y
para dichos sujetos. La experiencia pedagdgica registra-
da, de igual forma que la investigacion general y el mismo
proyecto de investigacién, se encuentra fundamentada
bajo un enfoque epistemolégico decolonial y unas meto-
dologias horizontales de investigacion.

6 “La interdisciplinariedad, como su denominacién lo sugiere, es un proceso en
el que intervienen dos o més disciplinas del conocimiento cientifico con objeto
de generar formas y maneras de comprender y hacer ciencia, para solucionar
problemas de manera sistematica, cuyos beneficios redunden en el bienestar
individual y colectivo de determinada comunidad (Torres, 2000; Zabala, 1999)”
citado por (Chacon et al., 2012).

7 “[Ulnenfoque transdisciplinario es aquél en el que un tema o problema o aspecto
de la realidad se estudia/investiga a través de varias disciplinas para compren-
der los mecanismos subyacentes que pueden estar ocultos a la visién disciplina-
ria. Por lo tanto, la investigacién transdisciplinaria se ocupa de fenémenos que se
manifiestan, ocurren e interesan a la ciencia desde una perspectiva que trasciende
a los distintos horizontes disciplinarios.” (Molina, 2016).

8 Aqui se hace referencia a los requerimientos formales expedidos por las orga-
nizaciones estatales de educacion que deben aparecer en los espacios de forma-
cién escolar. Es decir, Estandares de educacién, Derechos Basicos de Aprendi-
zaje, entre otros.

9 “[L]a nocién de experiencia nos coloca frente al terreno del cambio edu-
cativo como objetivo de una politica educativa o como manifestacién de
movimientos pedagogicos que buscan la renovacién y transformacién de prac-
ticas y relaciones educativas objeto de cuestionamientos por diversos sujetos e
instituciones sociales.” (Ramirez, 2019).
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A continuacién (tabla 1), se resumen las principales con-
vergencias y divergencias entre lo que se ha denominado
aqui como investigacién general, proyecto de investigacién
o proyecto inter/transdisciplinar y experiencia pedagoégica.

Tabla 1. Resumen: Investigacién, proyecto y experiencia

pedagogica.
Interven-  Investigacion Proyecto inter/ Experiencia
ciéon general transdisciplinar ~ pedagégica
Titulo Sobre la De las aulas pal Hablar de de-
construccién barrio: lectu- rechos huma-

de espacios de

ras criticas y

nos hoy en la

discusién-accién practicas sociales  escuela.
alternativosen  alternativas.
la escuela.
Objetivo Construir Promover proce-  Promover una
de investi-  espacios de sos de investiga-  cultura del cui-
gacion discusién-accién cién inter/trans-  dado desiy de
alternativos disciplinar dentro la vida centrada
para la articula- dela comunidad enla dignidad
cién critica entre  educativa que humana.
los procesos de  faciliten la arti-
ensefanza y culacién critica
aprendizaje y de los procesos
las necesidades  de ensefianza y
contextuales de  aprendizaje y
la comunidad las necesidades
educativa. contextuales de
la comunidad
educativa.
Pregunta ¢Coémo cons- ¢Coémo los proce- ;Como el estu-
de investi-  truir espacios sos de investi- dio de los dere-
gacién formativos que  gacién inter/ chos humanos
posibiliten la transdisciplinares  hoy en la escuela
articulacién contribuyen al contribuye a la
critica entre los reconocimiento, construcciéon de
procesos de comprension, una cultura del
enseflanza y difusion y cuidado de siy
aprendizaje y transformacion, de la vida cen-
las necesidades  de problemadticas  trada en la digni-
contextuales de  sociales manifies- dad humana?
la comunidad tas en contextos
educativa? inmediatos?
Sujeto/ Docentes-estu-  Docentes-estu- Docentes-estu-
objeto de diantes. diantes. diantes.
investiga-
cion
Enfoque Enfoque deco- Enfoque decolo-  Enfoque deco-
epistemo-  lonial. nial. lonial.
légico de
investiga-
cion
Enfoque Metodologias Metodologias Metodologias
metodol6-  horizontales. horizontales. horizontales.
gico

Fuente: Autor (2022).

En relacién con lo anterior y atendiendo al propdsito
del presente trabajo, a continuacién, dispondremos las
siguientes lineas para la presentacién del proyecto en el
siguiente orden: (1) primero, coémo se da origen a esta ex-
periencia pedagodgica y al proyecto mismo que la soporta,
referido a las necesidades contextuales bajo las cuales sur-
ge la iniciativa, sus objetivos, alcances y limitaciones, pero,
ain mds importante, su proceso de articulacién con las
dinamicas propiamente institucionales y con aquellas que
no pertenecen directamente a las l6gicas del proyecto pero
que se contemplan como variables dentro del proceso; (2)
en un segundo momento, se realizardn algunas precisiones
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conceptuales al igual que metodoldgicas sobre las que se
fundamento6 el proyecto y la experiencia pedagoégica; (3)
tercero, se presenta la experiencia pedagégica, de forma
detallada, enfatizando en los aportes realizados por el arte,
el cine y la fotografia como herramientas didacticas para la
creacion de espacios de discusion-acciéon alternativos; y, (4)
Ya, por ultimo, se presentaran algunas conclusiones tanto
de la experiencia pedagégica como de su relacion con el
proyecto inter/transdisciplinar y la investigacién general.

3. Punto de partida: raices de un proyecto y razones de
una experiencia pedagodgica

Fue, primero, con la identificacion de los crite-
rios y principios bajo los cuales se soportan las prac-
ticas politico-pedagodgicas desarrolladas por los
docentes-estudiantes dentro de la institucién y, segun-
do, con el andlisis de las formas en que se relacionan las
précticas en mencidn, con el contexto inmediato (familia,
escuela, localidad) de los sujetos inmersos en este proce-
so de formacién que se pudo validar la siguiente hipéte-
sis: Las practicas pedagogicas desarrolladas en la IED La
Salle estan fundamentadas bajo la desarticulacion que
existe entre sus procesos de ensefianza y aprendizaje, de-
sarrollados en el marco de unas dindmicas de formacién
desactualizadas y descontextualizadas, y, las necesida-
des y potencialidades mas inmediatas de los sujetos que
se encuentran dentro de estos procesos de formacién,
esto es, aquellas que emergen a partir de sus multiples
formas de relacionamiento con sus contextos mas proxi-
mos (familia, escuela, localidad).

Los ejercicios de investigaciéon mencionados anterior-
mente, se llevaron a cabo a partir de la revisién detallada
de la documentacién legal vigente de la institucion, y el
andlisis de algunos relatos de estudiantes y maestros fren-
te a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos instru-
mentos pusieron de manifiesto, para los objetivos de esta
investigacion, el conjunto de elementos y principios que se
recogen en la tabla 2.

Tabla 2. Criterios y principios de las practicas pedagogi-
cas de IED La Salle.

Descripcion general

Principio/criterio institucional

Pilares dela propuesta educativa Antropolégico-teol6gico-

pastoral pedagdgico-social
Paradigma pedagégico Humanista
Corriente pedagoégica Constructivista
Enfoque o modelo pedagégico Dialogante

Escuela pedagégica

Fuente: Autor (2022).

Pedagogia conceptual

La revisiéon documental llevada a cabo aqui da cuenta
de aquellos elementos que se pueden entender como ejes
transversales o articuladores de la propuesta institucional,
a saber, los cuatro pilares de la propuesta educativa pasto-
ral referidos en la tabla 2. Dichos elementos, efectivamen-
te, se encuentran consignados en la documentacién legal
vigente de la institucién, como también se ven materiali-
zados, eso si, con marcadas variaciones, en lo que respecta
a mallas curriculares, planes de asignatura, planes de pe-
riodo y planes de clase, respondiendo asi a los criterios y
principios institucionales.
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Por otro lado, al trascender el plano de lo formal, es de-
cir, del documento como evidencia limite y rectora en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, situando el discurso
en el horizonte de la practica pedagdgica, en la experiencia
vivida de algunos de los sujetos que se encuentran inmer-
sos en los procesos de ensehanza y aprendizaje, se realiza-
ron los hallazgos que se resumen en la tabla 3.

Tabla 3. Criterios y principios del IED La Salle y sus prac-
ticas pedagogicas.

Principio/criterio

Por parte de los
maestros

Por parte de los estu-
diantes

Pilares de la pro-
puesta educativa
pastoral

Paradigma peda-
gogico

Se evidencia un mar-
cado desconocimiento
por parte del 70 % de
los maestros consul-
tados.

Se evidencia un mar-
cado desconocimiento
por parte del 70 % de

El total de la poblacién
consultada desconoce
el principio/ criterio.

El total de la poblacién
consultada desconoce
el principio/ criterio.

los maestros consul-
tados.

Se evidencia un mar-
cado desconocimiento
por parte del 60 % de
los maestros consul-
tados.

Corriente peda-
gogica

El total de la poblacién
consultada desconoce
el principio/ criterio.

Se evidencia descono-
cimiento por parte del
40 % de los maestros
consultados.

Enfoque o modelo
pedagoégico

El total de la poblacién
consultada desconoce
el principio/ criterio.

Se evidencia un mar-
cado desconocimiento
por parte del 80 % de
los poblacién consul-
tada.

Se evidencia un
desconocimiento por
parte del 30 % de los
maestros consultados.

Escuela pedago-
gica

Fuente: Autor (2022).

El total de maestros consultados fue de 30, dato que
equivale al 52 % del total de la planta docente. Por el lado
de los estudiantes, se tuvo en cuenta tinicamente a estu-
diantes de noveno grado, fueron 40 estudiantes seleccio-
nados de forma aleatoria, los cuales, equivalen al 33 % del
total de la poblacién del grado en mencién. Teniendo en
cuenta estos datos estadisticos, es preciso senalar que:

*  Seevidencia un marcado desconocimiento, por parte de
estudiantes y maestros, de los criterios y principios bajo
los cuales se soportan las précticas politico-pedagégicas
desarrolladas dentro de la institucion.

* Los criterios y principios que deben orientar las
précticas politico-pedagdgicas desarrolladas dentro
de la institucion, consignados en la documentaciéon
legal vigente revisada, se encuentran distanciados
radicalmente de los marcos epistemolégicos y me-
todoldgicos que guian en los procesos de ensefian-
za y aprendizajes a los maestros arrojando como
resultado practicas pedagogicas desarticuladas y
descontextualizadas.

Con el fin de analizar las formas en que se relacionan
las précticas politico-pedagdgicas desarrolladas por los
docentes-estudiantes dentro de la institucion y su contexto
inmediato (familia, escuela, localidad), se hizo un ejercicio
de observacion en aula y se tuvo presente algunos relatos
de estudiantes y maestros alrededor del objetivo. La ob-
servacion se realizé en tres ocasiones con diez maestros
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en las clases impartidas al grado noveno. A partir de este
ejercicio, se pudo dar cuenta de lo siguiente:

* Las practicas politico-pedagégicas desarrolladas
por los docentes-estudiantes dentro de la institu-
cién, tanto en el campo de lo formal (mallas curri-
culares, planes de asignatura, planes de periodo y
planes de clase) como en los espacios dentro y fue-
ra del aula, dan cuenta de una forma minima y es-
poradica, de relacionamientos con las necesidades
contextuales de los estudiantes.

* El contexto inmediato de los sujetos inmersos en los
procesos de formacién no se tiene en cuenta dentro
del desarrollo de las practicas politico-pedagégicas
de docentes-estudiantes en la institucién, salvo de
forma implicita al momento de referirse a eventos
aislados no-formativos.

* Ocasionalmente, dentro de las précticas politico-
pedagodgicas desarrolladas por los docentes-
estudiantes dentro de la institucién se hace alusién
al contexto inmediato de los sujetos en formacién
con el propésito de ejemplificar elementos tedricos,
no obstante, dichos recursos no son validos para el
docente ni para los estudiantes como factores gene-
radores de conocimiento.

4. Enfoque teérico y metodolégico: hacia una experien-
cia pedagogica en perspectiva decolonial

La pregunta por como y desde dénde hablamos de
construir espacios de discusiéon-accion alternativos hoy en
la escuela es precisa, esto es, desde un enfoque epistemo-
l6gico decolonial y como marco de accién, a partir de unas
metodologias horizontales; basicamente, en formas de ha-
cer investigaciéon soportadas en principios tales como la
autonomia de la propia mirada, el conflicto fundador y la
igualdad discursiva, como, segtin Corona (2017), debe ha-
cerse una investigacion de este orden.

4.1. Sobre el enfoque epistemoldgico decolonial

Optar por una investigaciéon de corte decolonial implica
una inminente toma de posicién ética y politica ante los
avatares que enfrenta la especie humana hoy; esto refie-
re a un claro derrotero epistemolégico, un marcado enfo-
que metodolégico y, si se quiere, un delineado horizonte
ontolégico, a saber: (1) una clara opcién por las victimas
producidas por las practicas moderno-occidentales/ capi-
talistas imperantes; (2) la critica insoslayable de aquellos
apologistas del eurocentrismo; y, (3) la opcién por aque-
llos sujetos concretos victimas de la totalidad imperante,
junto con sus formas-otras de existir y resistir, esto es, for-
mas-otras de producir-se, reproducir-se y desarrollar-se
cémo sujetos dentro de una comunidad.

Uno de los abordajes en ciencias sociales que mayores
aportes ha realizado sobre el problema de América Latina
y el Caribe como concepto cultural y sus relaciones con
el poder corresponde a la mirada producida a partir del
grupo denominado Programa modernidad/colonialidad
(Escobar, 2003) nacido en el contexto de un grupo de pen-
sadores cuyo interés viene siendo reflexionar criticamente
en torno a lo que significa comprender y cuestionar los
procesos histéricos que dieron lugar, y que atin mantie-
nen, la colonialidad como légica de dominacién, exclu-
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sidn, jerarquizacién, imposicién y legitimacién de deter-
minados sujetos, practicas y saberes, sobre otros cuya
naturaleza ha sido histéricamente escindida, segregada y
minimizada.

En este sentido y bajo el marco referencial del grupo
modernidad/colonialidad, Catherine Walsh (2013) pro-
pone hablar de pedagogias decoloniales, linea de trabajo
sobre la que se orienta, en buena medida, la presente in-
vestigacion. Al respecto, dice Walsh:

La pedagogia de(s)colonial, vinculada tanto a la larga memoria de co-
munidades que han sido juzgadas como absolutamente dispensables
dentro del patrén de poder colonial (como lo diria Anibal Quijano),
como a las précticas por las cuales se transmite esa memoria y se bus-
ca la amacién del ser humano en el mundo, no es simplemente un
vehiculo de contenido que consideramos de(s)colonial, o una rama
profesional o semi-profesional cualquiera, sino el mismo nexo entre
ser, poder y hacer. La pedagogia es el puente irreducible entre la de(s)
colonialidad del ser, del hacer y del poder.

(2013, p. 12)

Bajo este mismo enfoque y refiriéndose a lo que puede
entenderse por pedagogias decoloniales, Diaz afirma:

Asi mismo, pensamos que, en esta misma orientacion, una pedagogia
concebida en este sentido, asume una comprension critica de la histo-
ria, reposiciona practicas educativas de caracter emancipatorio, y se
descentra de la teoria tradicional abriéndose a otras perspectivas de
saber que afectan no sélo los contenidos susceptibles de ser ensefia-
dos, sino también sus metodologias y apuestas didécticas.

(Diaz, 2010)

Teniendo en cuenta lo anterior, a continuacién, se pue-
de sintetizar el enfoque epistemolégico decolonial y lo que
podremos llamar desde aqui practicas pedagégicas deco-
loniales en la tabla 4.

Tabla 4. Criterios y principios del enfoque epistemolégico
decolonial y sus précticas pedagoégicas.

Enfoque epistemologico decolonial

Parte, primero, del reconocimiento de la matriz colonial del patrén
de poder imperante y segundo, busca su transformacion por medio
de précticas alternativas decoloniales. El fin tltimo de este enfoque
es la produccion, reproduccién y desarrollo de la vida humana de los
sujetos inmersos dentro de una comunidad (Dussel, 1998).

Practicas pedagégicas decoloniales
Principio 1
Comprensién critica

de la historia (Diaz,
2010).

Principio 2
Re-posicionamiento
de practicas educa-
tivas de naturaleza
emancipatoria (Didz,
2010).

Se conciben los procesos de ensefianza como
acciones comprensivas de los fendmenos his-
toricos, geograficos y culturales, que superen
el determinismo, la linealidad, descripcion y
el pensamiento abismal, optando mas, por la
inclusién de la pluralidad y la participacion
como eje de las practicas educativas, resal-
tando como insumo pedagdgico la interac-
cién directa con la realidad de los entornos
(Guevara, 2016).

Principio 3
Descentramiento
de la perspectiva
epistémica colonial
(Diaz, 2010).

Como se entiende la
ensefanza

Quehacer del
maestro

Se caracteriza por:

* Un profundo y complejo saber disciplinar.

* La actualizacion continua de su humanidad
y de su saber.

e Estar relacionando, constantemente, la in-
vestigacion y la produccién de saber, como
insumo de su préctica (Guevara, 2016).
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Enfoque epistemoldgico decolonial

El aula en el sentido de una educacién decolo-
nial, excede la arquitectura educativa moder-

El aula como lugar
de construccion de

saberes nay suma a los espacios institucionales, los
entornos cercanos y distantes de tipo cultural,
cientifico, barrial, local y regional. Predomina
la actividad de campo (Guevara, 2016).

Relaciones Promueve unas relaciones maestro-alumno,

maestro-alumno en sentido horizontal. Relaciones que superen
la educacién bancaria y el autoritarismo y
promuevan no solamente el aprendizaje de los
saberes, sino la autonomia, la emancipacion,
la formacién, la inclusién, la tolerancia y el
respeto por la diferencia, por la reivindica-
cién de humanidad en todas sus expresiones
(Guevara, 2016).

Fuente: Autor (2022).

4.2. Sobre las metodologias horizontales

Las metodologias horizontales (ver tabla 5) tienen su
origen en la crisis de las ciencias sociales de la segunda
mitad del siglo XX. Estas, son producto de la insuficiencia
del paradigma euro-norteamericano para responder a las
necesidades contextuales de las diferentes poblaciones de
la periferia o lo denominado como sur global. En palabras
de Corona (2017), las metodologias horizontales son “una
practica investigativa para construir nuevo conocimiento
a partir de la equidad discursiva, que en el proceso cons-
truye la autonomia de las voces que requiere la conviven-
cia social.” (p. 93). En otras palabras, son aquellos puntos
de partida, los cuales cumplen la funcién de ubicar, pero
en el mejor de los casos, posibilitar modelos diferentes de
pensar y actuar conforme a la generacién de unas formas
de conocer para vivir mejor en comunidad (Corona, 2017).

Tabla 5. Descripcion general: Metodologias horizontales.

Descripcion general Metodologias horizontales

Preguntas Construir el objeto de estudio con el

otro (par investigador).

Teoria y marco conceptual ~ Planear la investigacién a partir de

ambos marcos tedrico-préacticos.

Métodos y procedimientos  Practicar el didlogo horizontal: auto-
nomia de la propia mirada, conflicto

fundador, igualdad discursiva.

Construir conocimiento nuevo de forma
dialégica; un tercer producto.

Andlisis e Interpretacion

Publicacién y critica Publicacion y critica.

Reproducciéon Producir materiales de investigacion
para discutir horizontalmente en varios
campos: academia, redes de especialis-
tas, al interior de las comunidades en

asambleas, exposiciones, etc.

Validacién Tres tipos de validacién: epistemolégi-

ca, practica y politica.

Fuente: Tomado y adaptado de Corona (2017, pp. 94-95).

Ahora bien, aclarados los criterios y principios bajo los
cuales actta lo que aqui hemos denominado como meto-
dologias horizontales, vale la pena comentar algunos de
los aspectos maés relevantes de la tabla 5.

Respecto al primer elemento, las preguntas desde esta
perspectiva metodolégica no son definidas per se al proce-
so de investigacién como bien se realiza desde otros en-
foques. Ejemplo de lo anterior es el ejercicio de plantear
preguntas para que posteriormente sean resueltas empiri-
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camente, cuestion propia de un enfoque cientificista. Por
el contrario, aqui, las preguntas no responden a intereses
solipsistas de un investigador, el cual es el encargado de
construirlas; més bien, dichos cuestionamientos son ela-
borados de forma mancomunada entre el investigador y
el investigador par, lo que, para nuestro caso particular,
seria el maestro y el estudiante, entendiéndose estas dos
partes como sujetos/objetos de investigacion.

En cuanto a la teoria y el marco conceptual, “la investi-
gacién en Metodologias Horizontales es considerada como
expresion de la vinculacién entre las teorias y las practicas
del investigador y el investigador par” (Corona, 2017. p.
97). Es decir, que a diferencia de las metodologias de in-
vestigaciéon que subordinan una de las dos dimensiones
referidas por Corona (2017) en lineas anteriores, la teorfa a
la préctica o viceversa, las metodologias horizontales tie-
nen como piedra angular la simetria y codependencia en-
tre estas dos dimensiones. En este sentido, la experiencia
pedagogica referida aqui busca teorizar sobre las practicas
sociales histérico-concretas de los sujetos que se encuen-
tran inmersos en dichos procesos de formacion.

En el tercer item, métodos y procedimientos, se propo-
nen tres principios fundamentales para llevar a cabo unas
practicas horizontales en investigacién. (1) La autonomia
de la propia mirada nombrada alli no es més que la ruptu-
ra ética y politica con las formas tradicionales de proceder
dentro de unas practicas politico-pedagégicas propias de
unos modelos educativos tendientes a la dominacién de los
sujetos, mds que a la potencializacién de sus condiciones
de creacién. Este principio es la superacién de unas formas
de relacionamiento verticales, jerarquicas y soportadas en
la exclusién, gracias a una pretendida naturalizacion de
la superioridad, que pasan a ser incluyentes y soportadas
en un principio de la escucha. En esta concepcién de in-
vestigacion nadie detenta el saber por criterios previos al
proceso de investigacion, el saber se construye conforme
las relaciones entre estudiante y maestro se van dando, en
la medida que el investigador e investigador par se rela-
cionan. (2) El conflicto generador es otro principio. Para
un proceso de investigacion los conflictos que se gestan
dentro de su proceder, son aquellos que posibilitan el
progreso y acercamiento a los objetivos trazados para la
investigacion. Las diferencias que se ponen de manifiesto
en la relacién investigador-investigador par o maestro-es-
tudiante, entendida ésta en un plano de horizontalidad y
bajo un principio de la escucha, son el punto de partida
para la creacién de otras formas de conocer y actuar. “La
investigacion en Metodologias Horizontales es considera-
da como expresion de la vinculacion entre las teorias y las
préacticas del investigador y el investigador par.” (Coro-
na, 2017, p. 98). Por dltimo, se propone un principio de
(3) igualdad discursiva, esto es, una igualdad entendida,
no como aquel espacio en donde se elimina la diferencia,
se desvanece, sino mas bien, como el lugar que retne las
condiciones propias para que tales diferencias se pongan
de manifiesto.

Como cuarto elemento esté el andlisis e interpretacion,
criterio fundamental para unas metodologias horizontales.
Con lo expuesto hasta acé, es evidente que la interpreta-
cién es el recurso por excelencia para el conocimiento del
otro, aspecto que, si y s6lo si, puede conseguirse en la me-
dida que se retinan las condiciones referidas en el item uno
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y dos, junto con un proceso de relacionamiento reciproco
enmarcado en los principios expuestos en el item tres.

El quinto elemento, hace referencia a la autoria o “J...]
a quien elige construir desde sus conceptos teéricos o
desde su experiencia empirica la forma en que realizara
la investigacién.” (Corona, 2017. p. 99); aspecto que para
la autora en mencién se hace responsabilidad del investi-
gador, primero, pero a partir del conflicto generador que
provoca la creacién de una investigaciéon conjunta entre
investigador-investigador par o maestro-estudiante, la au-
torfa de la investigacion se transforma y comienza a reali-
zarse a varias voces, es aqui, donde en segundo momento,
los objetivos, las metas y las técnicas, se negocian: se hacen
de un orden comun (Corona, 2017).

Por dltimo, tanto el sexto como el séptimo elemento
hacen referencia a las formas y formatos de difusién de
los nuevos conocimientos producidos en los procesos de
investigacion horizontal, como a su vez, de la validaciéon
de los mismos en otro tipo de esferas del saber, unas aje-
nas al orden préctico, teérico y discursivo sobre el que se
constituyo la investigacion. En palabras de Corona, “[...] el
producto de las Metodologias Horizontales no pretende
ser uno y homogéneo, ni siquiera uno solo hibrido, sino
multiple e historizado, donde se observe que la voz de uno
es siempre determinada por la voz del otro.” (2017, p. 100).

5. De las practicas inter/transdisciplinares y los espacios de
discusién-accidn alternativa como resultados y posibilidades

Ahora bien, teniendo en cuenta lo expuesto hasta aqui,
a continuacion, se procedera con la exposicién detallada
de la experiencia pedagogica que se desarroll6 en el espa-
cio de Etica con los estudiantes del grado noveno durante
el afio 2019 en la IED La Salle. Dicha experiencia, primera-
mente, serd la encargada de dar cuenta del cumplimiento
de los objetivos (ver la figura 1) trazados por el proyecto
inter/transdisciplinar o proyecto de investigacién titula-
do De las aulas pal barrio: lecturas criticas y pricticas sociales
alternativas y, en segunda instancia, serd evidencia de una
primera fase correspondiente a una investigaciéon mds
amplia y por consiguiente compleja, la cual se difundira
en futuros trabajos.

La propuesta surge como posibilidad de transforma-
cién de aquellas précticas politico-pedagoégicas pensadas
y desarrolladas fuera del contexto inmediato de docentes
y estudiantes del IED La Salle y a su vez, como alternati-
va a la desarticulacién existente entre las ensefianzas pro-
puestas por dicha institucién y los intereses, habilidades y
necesidades de los sujetos en formacion inmersos en estas
dindmicas de ensefianza y aprendizaje. Basicamente, la
experiencia pedagogica emerge como respuesta al objeti-
vo trazado por el 4rea de Etica y Catedra de Paz, el cual,
demandaba para el afio lectivo promover una cultura del
cuidado de si y de la vida centrada en la dignidad huma-
na, respondiendo a un propodsito mas general que tenia
como finalidad justificar el drea dentro de la institucion, a
saber, resignificar el accionar ético y politico para la cons-
truccion de paz y convivencia escolar.

Los dos propositos en mencién, claramente, representa-
ron los requerimientos institucionales planteados en unos
estdndares y competencias propuestas a nivel nacional
por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) — prop6-
sitos ajenos a las realidades concretas de la poblaciéon en
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mencién— mientras que, aquellos construidos desde la
experiencia pedagoégica seran los encargados de represen-
tar unas practicas politico-pedagogicas pensadas desde/
para/por los sujetos inmersos en estos procesos de ense-
flanza y aprendizaje.

Fig. 1. Propdsitos de una experiencia pedagégica: Requerimientos insti-
tucionales y necesidades contextuales.

Conforme a la figura 1, vale la pena sefialar que el
proyecto titulado De las aulas pal barrio: lecturas criticas y
prdcticas sociales alternativas, es el puente, el espacio bisa-
gra para: (1) mediar entre las exigencias burocraticas y
las necesidades practicas de unos sujetos en formacion
histérico-concretos', y (2), posibilitar la creacién de es-
pacios de discusién-accién alternativos, que, auspiciados
por procesos de investigacion interdisciplinares o trans-
disciplinares, contribuyan a la articulacién critica entre
los procesos de ensefianza y aprendizaje y las necesidades
contextuales de la comunidad educativa. Bajo estas dos
premisas es que se desarrolla una experiencia pedagdgica
que tuvo como objeto de discusion los derechos humanos,
en cuanto a su marco de accién, las metodologias horizon-
tales y, como enfoque de reflexién, la epistemologia deco-
lonial.

5.1. Primer periodo: hacia la comprension critica de los procesos
de enserianza-aprendizaje

Como bien se refirié en el apartado del enfoque epis-
temolégico decolonial, hablar de practicas pedagogicas
decoloniales implica referirse a tres principios rectores,
a saber: primero, la comprension critica de la historia, en
nuestro caso, de una historia de las practicas pedagodgicas;
segundo, el re-posicionamiento de las practicas educativas
de naturaleza emancipatoria; y, tercero, el descentramien-
to de la perspectiva epistémica colonial inmersa dentro de
dichas practicas (Diaz, 2010). Los principios en mencién
estuvieron inmersos dentro de esta experiencia pedagdgi-
ca y fueron los encargados de estructurar, segiin tiempos
y espacios, el desarrollo de las mismas.

Iniciado el afio lectivo, el espacio de Etica con el gra-
do noveno tuvo como objeto de reflexién el propodsi-
to determinado por el area de Etica y Catedra de Paz,
cémo este podria ser abordado durante cada una de las
sesiones, los intereses existentes por parte de los estu-
diantes frente al mismo, alcances, limitaciones y perti-
nencia respecto a reflexionar durante todo el afio sobre
dicho propésito.

10 Este primer aspecto se refiere a los propdsitos de caracter institucional pro-
puestos en la figura 1 (propésito de drea y propésito de periodo) y aquellos
que se construyeron durante la experiencia pedagégica (propdsitos de primero,
segundo y tercer periodo).



Este primer relacionamiento entre docente-estudiante
puso de manifiesto el rechazo, por parte de la mayoria de
los estudiantes a lo propuesto desde el 4rea de Etica y Ca-
tedra de Paz a partir de tres factores: (1) la terminologia
en que fue planteado el objeto de reflexion; (2) el sentido
que cada uno de ellos le dio al propésito a partir de sus
preconceptos; y, (3) las experiencias negativas que algunos
habian tenido con la asignatura de Etica. Estos aspectos,
inicialmente, no posibilitaron el mejor ambiente para dia-
logar frente a lo propuesto. Al ver las dindmicas presen-
tadas en el aula, se pidi6 a los estudiantes que pensaran
un tema, una problematica o algo que fuera del interés de
ellos, que lo escribieran en una hoja con no mas de cua-
tro palabras y, posterior a esto, se ubicaran frente a una
de las bolsas que se habian dispuesto delante del salén y
que se encontraban rotuladas con los siguientes conceptos:
cultura, cuidado de si, vida y dignidad humana. Dichos
conceptos fueron seleccionados teniendo en cuenta el pro-
posito planteado para la asignatura desde el area.

La indicacién general para la dinamica fue que, segtn
lo entendido por cada concepto que demarcaban las bol-
sas, el tema de interés seleccionado y la posible relaciéon
que existia entre estos dos, lo depositaran en la bolsa que
consideraban pertinente. Asi, se dio por finalizada la se-
si6n y se rompio la tensién provocada por una predisposi-
cién a la clase por parte de los estudiantes y la imposicién
de unos contenidos abstractos y ajenos a los contextos in-
mediatos de estos.

Durante la siguiente sesién, tanto docente como estu-
diantes se encargaron de organizar unos listados con las
problematicas o temas de interés que ellos consideraron
pertinentes para trabajar en la asignatura de ética duran-
te todo el afio. Al respecto, se pusieron sobre el tablero
elementos que, en el concepto de cultura tenian que ver
con el narcotrafico, el racismo, la relacién rico-pobre, los
dialectos urbanos, las costumbres y ‘lo colombiano’, entre
otros. Por el lado del cuidado de si, se pusieron de mani-
fiesto temas como el cuidado del medio ambiente, el aseo
personal, los problemas estéticos y las redes sociales. En el
concepto de vida, el problema del aborto fue predominan-
te, la trata de personas, la drogadiccién, las barras bravas
en el futbol, la trata de personas, etc. Por tltimo, y fue algo
que marc6 el desarrollo de la clase, la bolsa marcada con el
concepto de dignidad humana sélo tenia un papel que de-
cfa: “los animales tienen dignidad”. Después de este ejer-
cicio, se propuso a los estudiantes la siguiente pregunta:
;qué tienen en comun estos conceptos?, y se les pido que
con sus compafieros ubicados a su alrededor debatieran
sus posibles respuestas. Después de esto, se les solicité que
armaran grupos de cinco integrantes como ellos dispusie-
ran. Ya, por dltimo, escogieron un representante del gru-
po para socializar aquellas conclusiones a las que habian
llegado.

Sorprendentemente, siete de los diez grupos que se for-
maron, en su socializacién aludian al hecho de que el con-
cepto de dignidad no hubiese tenido mas papeles, puesto
que, al momento de ellos realizar los relacionamientos, se
encontraban con que el concepto que més similitudes te-
nia con los otros, era precisamente el de dignidad huma-
na, mientras que los otros tres grupos determinaron que
el concepto de vida era predominante dentro de sus re-
laciones. Los argumentos expuestos, efectivamente, arro-
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jaban dichas jerarquizaciones conceptuales, pero fue con
la repeticién del enunciado que primeramente se habia
encontrado solo en la bolsa rotulada con el concepto de
dignidad humana, pero ahora en voz alta y tomando ros-
tro, que se impulsarfa la reflexion. El debate se extendi6,
se acab¢ la sesion, pero antes de dar por terminado el en-
cuentro se lleg6 a la siguiente conclusion: el concepto ge-
neral del propésito y, por esto, el eje central de trabajo era
el de dignidad humana, aspecto por el cual, siendo el que
recogia los intereses expuestos en las dos sesiones anterio-
res, puntualmente, seria sobre el que versarian nuestras
discusiones durante el afio.

Metodolégicamente, en la asignatura se propuso traba-
jar de una forma tradicional en comun acuerdo entre estu-
diantes y docente. Basicamente, se propuso que la clase se
desarrollard por medio de lecturas, controles escritos de
las mismas, algunos videos relacionados con las ensefian-
zas y clases de caracter magistral. En fin, para el primer
periodo tanto estudiantes como el docente se propusieron
caracterizar los derechos humanos como la institucionali-
zacién de la dignidad humana en contextos determinados.

El espacio, semanalmente, se convirtié en un aula mas
de disertaciones tedricas abstractas en torno a las siguien-
tes premisas construidas bajo un enfoque pedagégico
dialogante y una escuela de pedagogia conceptual propia
de la IED La Salle para la clase sobre los derechos. Estas
reflexiones estuvieron enmarcadas bajo el sustento teori-
co proporcionado por autores tales como Enrique Dussel,
Estanislao Zuleta, Walter Mignolo, Arturo Escobar, Cathe-
rine Walsh, y Santiago Castro-Gémez.

Junto a las reflexiones que se realizaron en cada una
de las sesiones, paralelamente, se construyé un antepro-
yecto para trabajar durante el resto del afio a partir de la
selecciéon de un derecho que quisieran estudiar, mirando
cudl ha sido su desarrollo en Colombia y articulando las
ensefianzas vistas en funcién del desarrollo de dicho pro-
yecto. Con la entrega de este ejercicio se dio por finalizado
el primer periodo, pero, junto con su desarrollo se puso de
manifiesto aquello que generaria una ruptura con la forma
histérica en la que se han llevado a cabo los procesos de
enseflanza y aprendizaje y es que el eje tematico descu-
bierto al inicio del periodo, de forma conjunta por los estu-
diantes y el docente, habia tenido una gran acogida, pero
la metodologia con la que se estaba abordando no era la
adecuada. Era hora de que la responsabilidad no recayera
sOlo en el maestro, sino que los estudiantes se empodera-
ran del proceso.

5.2. Segundo periodo: re-posicionamiento de las prdcticas educa-
tivas de naturaleza emancipatoria

Iniciado el segundo periodo, se realizé un balance alre-
dedor de la pertinencia del proyecto, sus alcances y limita-
ciones segtn lo percibido hasta el momento, asi como los
cambios que se deberian considerar para continuar. Como
era de esperarse, algunos estudiantes tomaron la voceria y
manifestaron inconformidades en torno a la metodologia
de trabajo mas que sobre el objeto de estudio que se habia
propuesto al inicio de afio. Manifestaron que no les pare-
cfan los controles escritos sobre las lecturas propuestas, la
extension de las lecturas era demasiada y mds cuando te-
nian otras responsabilidades con otros espacios, pero ain
mas importante, que en ocasiones las clases se convertian
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en monodlogos por parte del docente. Fue asi, con estas
intervenciones, que los estudiantes comenzaron a darse
cuenta de los problemas que se estaban presentando, no
solo en esta clase, sino en las otras que veian semana a
semana.

En este orden de ideas, en comun acuerdo, se propuso
cambiar la metodologia de trabajo a partir de la siguiente
pregunta: jcual considera usted que podria ser la mejor
forma para continuar con el proyecto, teniendo en cuen-
ta el objeto de estudio propuesto? Al respecto, surgieron
varias ideas, pero, en definitiva, fue la propuesta de una
estudiante la que marcé el camino, esto fue, el cine-foro.
A esta idea se unieron la mayoria de los estudiantes y a su
vez, se aclar6 que para poderse desarrollar tendrian que
realizarse algunas variaciones.

En este sentido, los controles de lectura pasaron de
ser escritos a ser orales, el formato de lectura ya no era
por medio de textos, entendidos estos solo como fisicos o
digitales, sino a ser proyecciones audiovisuales, particu-
larmente, peliculas de diversos géneros, ademas de que
las clases ya no estuvieron a cargo del maestro sino de
los estudiantes. Dichos cambios se realizaron solo man-
teniendo como evidencia del proyecto que se propuso
desde el primer periodo, la imperante tarea de articular
lo visto y discutido en cada una de las sesiones con la
investigaciéon que se venia construyendo desde el prin-
cipio del afio.

El segundo periodo buscé, gracias a los hallazgos y ne-
cesidades de los proyectos de los estudiantes, reconocer
las diferentes formas de reivindicaciéon de los derechos
humanos en contextos determinados. Todas las sesiones
(ver la figura 2) de este periodo pudieron llevarse a cabo
gracias a una pregunta problema, la cual siempre preten-
dia articular la proyecciéon audiovisual, las ensefanzas
propuestas y la investigacién que cada estudiante estaba
realizando. La funcién del docente aqui pasoé a ser, de un
sujeto que detenta el saber y por consiguiente el poder,
como ha sido entendido desde una historia de las prac-
ticas pedagogicas tradicionales, a ser un mediador y en
el mejor de los casos, un orientador para la obtenciéon
del saber. En este punto se construyeron las condicio-
nes de posibilidad que permitieran la transformacion de
unas légicas de la dominacién dentro de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, donde los relacionamientos son
de caracter vertical e impositivos, por unos de corte ho-
rizontal fundamentados en la escucha, la autonomia y la
igualdad discursiva (Corona, 2017).

Fig. 2. Socializacién proyeccion audiovisual El precio del mafiana. Curso 903.
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Este espacio paso a ser un aula viva en donde los limites
de las practicas pedagoégicas no se resumieron a la arquitectura
del salén o a unos contenidos rigidos acompafiados de meto-
dologias descontextualizadas; los limites fueron puestos aqui
por las mismas dindmicas de cada proyecto de investigacién,
el didlogo con los otros y los mismos puntos de convergencia
con las fuentes (proyecciones audiovisuales) y los proyectos de
otros compaiieros. Las ensefianzas fueron abordadas desde pe-
liculas tales como: Selma, dirigida por Ava DuVernay y escrita
por DuVernay y Paul Webb; el origen, escrita, producida y di-
rigida por Christopher Nolan y protagonizada por Leonardo
DiCaprio; El precio del manana, escrita y dirigida por Andrew
Niccol; o El nifio que domé el viento, escrita, dirigida y prota-
gonizada por Chiwetel Ejiofor.

Finalizado el segundo periodo, una vez mas, se realiz6 un ba-
lance sobre lo transcurrido en la asignatura y, como se esperaba,
los resultados fueron positivos. La pregunta entonces fue: ja qué
factores debemos el cambio positivo dentro de la asignatura y el
proyecto?, y, como los mismos estudiantes respondieron: “esto si
nos interes6”, “no hablo tanto usted profe”, “como son cosas que
no gustan trabajamos mejor”, “no lo hacemos por la nota, porque
si trabajamos pasamos sin problema”, “las discusiones aqui son
buenas”, “no tenemos tareas que no sirven, entonces nos queda
mas tiempo para el proyecto” (comunicaciones personales, agos-
to/septiembre, 2019). Fue en el camino labrado hasta este punto
donde los estudiantes tomaron conciencia del rol fundamental que
juegan ellos dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje, de
la importancia de poder decidir qué, cémo y para qué aprender,
pero, atin mas relevante, que al partir de sus intereses los temas,
contenidos o enseflanzas propuestas se hacen mds significativos.

La evidencia de lo realizado hasta el segundo periodo se ma-
terializé en la construccién de un mapa mental, para el cual se
acordd como eje central el derecho que se venia trabajando en
la investigacién, pero que deberia mostrar la articulacién de las
proyecciones audiovisuales abordadas en cada una de las se-
siones. Dicho trabajo tendria un tiempo de elaboracién de dos
sesiones y podria desarrollarse en grupo (ver la figura 3), siem-
pre y cuando las personas integrantes del grupo compartieran
el derecho seleccionado dentro de la investigacién. Esto tltimo,
con el fin de facilitar la elaboracion del trabajo.

Fig. 3. Elaboracién trabajo final segundo periodo. Cursos 901-902-903.
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Como resultado del arduo trabajo de los estudiantes de
grado noveno se obtuvieron unos mapas mentales (ver la
figura 4) que, para ellos, lograron consignar los analisis, re-
flexiones y discusiones de lo corrido del segundo periodo.

Fig. 4. Trabajo final: Mapas mentales cursos 901-902-903.

5.3. Tercer periodo: hacia el descentramiento de la perspectiva
epistémica colonial

El tercer periodo da inicio con una sesién en donde,
como habia sido habitual, se exponen los alcances y limi-
taciones del proyecto, los tiempos que quedan para lograr
los objetivos propuestos y los cambios que se deben rea-
lizar con miras a tales fines. Motivados por los resultados
vistos hasta el momento, los estudiantes propusieron la
posibilidad de articular lo que venian trabajando en el es-
pacio de Etica con otras asignaturas, buscando dar un sen-
tido més amplio al proyecto y, a su vez, abordar otro tipo
de metodologias de trabajo.

Para la segunda sesién y con el &nimo de pensar otras
formas metodolégicas de llevar la clase, a solicitud de al-
gunos estudiantes, se extendi6 la invitacién al docente de
Artes de la seccién de bachillerato para que pudiera co-
nocer de primera mano el proyecto y lo trabajado hasta
el momento. En esta reunién, una vez més, algunos estu-
diantes tomaron la voceria y contaron su experiencia y los
intereses para el tercer periodo del afio lectivo. Terminada
la intervencién de los estudiantes, el docente invitado in-
terpel6 mostrando cémo podia hacerse participe y poten-
ciar los proyectos. Surgieron dos propuestas: (1) por un
lado, el docente manifesté que a partir de la unién de al-
gunos fragmentos de los proyectos que compartian aspec-
tos en comun, se podria realizar una representacién, tanto
para primaria como para el resto de bachillerato, que ayu-
dara a difundir lo que se estaba haciendo; y, (2) por otro
lado, se propuso digitalizar, por medio de fotos, dibujos,
imagenes, el desarrollo de las investigaciones.

Al marcado interés manifestado por los estudiantes al
escuchar las propuestas del docente, un estudiante inter-
vino haciendo la siguiente afirmacién:
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“[...] qué tal si juntamos las dos opciones que nos da el profe. Vean.
Podernos agruparnos segtn los puntos en comdn que tengan nues-
tros proyectos, en mi caso que estoy trabajando el derecho a la edu-
cacién trabajarfa con Juana, Sebastidn y otros que estén hablando
sobre lo mismo, con eso el trabajo lo podemos repartir y responder
por todo. Como lo hicimos con los mapas mentales. Entonces nos
agrupamos y representamos como ha sido el desarrollo del derecho
que escogimos en Colombia, con lo que hemos visto, lo de los imagi-
narios sociales, las formas de reivindicacion, la accion colectiva, todo
eso, y lo representamos por escenas consecutivas representadas por
cada grupo y con eso hacemos unas secuencias de fotos que narren
los proyectos, las arreglamos bien y las metemos en los trabajos como
evidencias, con eso los trabajos finales no quedan solo letra, todos
planos, sino con imédgenes y todo, bien bacano”.

(A. Ballén, comunicacién personal, 11 de septiembre, 2019)

En efecto, la propuesta de Andrés se aprobd en esta se-
sién, todos estuvieron de acuerdo. El préximo encuentro se
llevé a cabo a los ocho dias donde se acord6, para el tercer
periodo, el siguiente propésito: representar las diferentes
formas de vulneracion y reivindicacién de los derechos hu-
manos en contextos determinados. Para el cumplimiento de
tal fin, en la misma sesion se organizaron los grupos, los es-
tudiantes planearon cémo serfa el proceso de trabajo clase a
clase y los insumos que necesitarian para realizar las repre-
sentaciones y, a su vez, las capturas de las mismas para, con
esto, en ultima instancia, proceder con el trabajo de edicién.

Para este dltimo periodo, las ensefianzas se dispusie-
ron, ya no alrededor de los derechos humanos en sentido
estricto, sino en torno a problemas tales como: la puesta en
escena, el color, la perspectiva, angulos, lugares, tiempos,
fondos, ambientacién, postura, iluminacién, entre otros
tantos temas que pocas veces se han pensado integrar en
una clase de Etica y, en menor medida, cuando se habla de
derechos humanos dentro de la escuela.

El ejercicio inter/transdisciplinar propuesto entre el es-
pacio de Etica y el de Artes, para darle cierre al proyecto
propuesto por los estudiantes, se llev6 a cabo de forma para-
lela en las dos clases, mientras que en un lado se proporcio-
naban los elementos necesarios en términos tedricos y téc-
nicos para la construccién de las representaciones gréficas,
en el otro se afinaban algunos aspectos teéricos respecto a
las formas en que se vulneran y se reivindican los derechos
humanos en Colombia, con mayor detalle en los contextos
inmediatos de los estudiantes (barrio, colegio o localidad).
Mientras que en artes se trabajaban aspectos tales como la
elaboracién de bocetos (ver la figura 5), en Etica se realiza-
ban tomas fotograficas, sin tener atn el conocimiento de
cémo hacerlo, de aquellos espacios en donde los estudiantes
veian vulnerados y revindicados los derechos humanos.

Fig. 5. Exposicién de bocetos en artes.. Exposicion de fotografias en Etica.

En el espacio de Artes los estudiantes y el docente con-
centraron sus esfuerzos en conceptualizar los multiples
planos y angulos que existen para realizar una toma foto-
graffa dependiendo de la intencionalidad de la misma (ver
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la figura 6), mientras que en el espacio de Etica se planeaba
y describian, de forma escrita, aspectos tales como: objetivo
de la foto, relaciéon con el derecho trabajado, contexto en el
que se desarrolla, descripcién de personajes y escenografia.

Fig. 6. Ejercicios de planos y angulos en las tomas fotograficas.

Después de una fundamentacién teérica y practica, tanto en
la asignatura de Artes como en la de Etica, se propuso como
trabajo final la construccién de un album fotografico (ver la
figura 8), el cual debia ser representado por los integrantes del
grupo y mostrar cémo habia evolucionado en Colombia el de-
recho que se escogi6 desde el inicio del afio para la investiga-
cién. Para tal fin, los estudiantes tuvieron que poner en practi-
ca todos los conocimientos trabajados durante el afio escolar,
al igual que las ensefianzas propuestas en el espacio de artes.

Fig. 8. Album fotografico. Derecho a no ser esclavizado. Curso 901.

El dlbum tenia que contener seis escenas (ver la figura 9)
que alcanzaran el objetivo propuesto. Dichas tomas debian ser
realizadas dentro de la institucién, para lo cual los estudiantes
tuvieron que construir escenografia, configurar vestuarios, se-
leccionar la utileria, delegar roles y funciones, hacer montajes
previos para las tomas, basicamente, un constante ejercicio de
ensayo y error. Este trabajo llevo al estudiante a pensar de otra
forma la historia de los derechos humanos en Colombia, la
importancia de su contexto mds inmediato dentro de la vulne-
racién/reivindicacion de los mismos y atin mds importante, a
reconocer no sélo la perspectiva colonialista desde la cual se
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ha configurado la lucha por la dignidad humana en Colombia,
sino también una perspectiva decolonial construida desde la
base, desde las mismas personas que la hacen, es decir, desde
los mismos estudiantes como sujetos histérico-concretos.

Fig. 9. Album fotografico. Derecho a la libertad de expresion. Curso 902.

6. A modo de conclusion

En procura de re-pensar hoy las précticas pedagogi-
cas que se llevan a cabo en la escuela, es apremiante la
necesidad de que todo proceso de ensehanza-aprendi-
zaje se encuentre supeditado al contexto mas inmediato
de los estudiantes, quienes son los sujetos directamente
afectados por dichas practicas y procesos. Lo expuesto
aqui, es el vivo ejemplo de que la creacién de espacios
de discusién-acciéon alternativos es una opcién que po-
sibilita la articulacién critica entre las necesidades de los
estudiantes, las exigencias educativas institucionales y la
transformaciéon de unas practicas pedagégicas epistemo-
légica y metodoldgicamente coloniales.

La creacién de un proyecto inter/transdisciplinar es la
apertura a formas-otras de ensefianza aprendizaje. Es la
posibilidad de quebrantar la compartimentacién del saber
hoy imperante en la escuela, pero atin més importante, es
el camino para poder pensar en una formacién integral de
los estudiantes. Basicamente, es en los ejercicios de corte
inter/transdisciplinar donde se facilita la integracién del
saber disciplinar, el potenciamiento de las habilidades de
los estudiantes y la articulacién, bajo la idea relacional de
motivacidén-conocimiento-necesidad, de los contextos mas
proximos de los estudiantes y la escuela misma.

Para finalizar, la experiencia pedagogica de construir es-
pacios de discusidon-accion alternativos en la escuela desde
una perspectiva decolonial y unas metodologias horizon-
tales, puso de manifiesto la apremiante necesidad de (1)
comprender criticamente la historia de las practicas pedago-
gicas; (2) re-posicionar las practicas educativas de caracter
emancipatorio; y (3) descentrar la perspectiva epistémica
colonial predominante dentro de los procesos de ensefianza
y aprendizaje predominantes en la escuela. Estas tareas no
son responsabilidad solo del maestro, son un trabajo man-
comunado entre el empoderamiento de los estudiantes en la
escuela —sabiendo que ésta trasciende la arquitectura de las
aulas— y la responsabilidad ética del maestro por los otros
y por la construccién de otros mundos posibles.
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1. Introduccion

La realizaciéon de una evaluacién diagnéstica al co-

RESUMEN

La practica preprofesional en la formacién inicial de un docente es un momento clave para elaborar,
aplicar y procesar una evaluacién diagndstica que sondee habilidades de comprensién lectora. Este
escrito presenta una experiencia realizada en la formacién de profesores uruguayos de Biologia y de
Espafol. El examen muestra muy baja comprensién lectora en los estudiantes del sistema educativo
medio, y baja en los que ingresan a la carrera docente, para los diferentes niveles de lectura: literal,
inferencial, evaluativo y creativo. Los resultados del diagnéstico contribuyeron a fortalecer en los
profesores practicantes la realizacion de una planificacion didéctica que apuntara a los objetivos de
alfabetizar cientificamente, jerarquizar el uso del texto como recurso didéctico para la ensefianza de las
ciencias, y valorar el trabajo sostenido de las macrohabilidades lingiiisticas.

ABSTRACT

The pre-professional practice in the initial training of a teacher is a key moment to elaborate, apply
and process an initial diagnostic test that probes reading comprehension skills. This paper presents
an experience carried out in the training of Biology and Spanish teachers in Uruguay. The evaluation
shows very low reading comprehension of the students on average, and low levels at which they enter
the teaching career, for the different reading levels: literal, inferential, evaluative and creative. The
results of the diagnosis contributed to strengthen in the practicing teachers the realization of a didactic
planning that to the objectives of: scientific literacy, prioritizing the use of the text as a didactic resource
for the teaching of science, valuing the sustained work of macro skills linguistics.
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las capacidades y habilidades de cada alumno; en fin, si-
tuaciones particulares que pueden incidir en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje que se proyecta realizar a lo

mienzo de los cursos es una practica extendida y recomen-
dable en la educacién formal. Aporta datos valiosos parala
planificacion didéctica, apuntando a las metas y objetivos
de cada uno de los niveles educativos: primario, medio y
terciario. Mediante la aplicacién de una prueba diagnos-
tica inicial, los docentes de un determinado grupo-clase
obtienen informacién relevante sobre el estado de partida
de sus alumnos. Asi, por ejemplo, un buen diagnéstico re-
vela las condiciones socioculturales de los estudiantes, los
aprendizajes adquiridos en afios previos, la disponibilidad
de recursos para llevar adelante las tareas de ensefianza y
de aprendizaje, las diferencias en los estilos de aprender,

largo del afio lectivo (Airasian, 2002; Arriaga Herndndez,
2015; Bombelli & Barberis, 2012; Porta, 2018).

La presentacién de un texto breve como parte de la
prueba diagnostica inicial es una estrategia valida para
sondear habilidades de comprension lectora en los es-
tudiantes de un grupo-clase. Es claro que estas habili-
dades son relevantes para el éxito académico, asi como
para el éxito laboral y social; incluso se las considera una
de las destrezas principales para continuar aprendiendo
a lo largo de la vida (Fuentes Monsalvez, 2009). Como
docente de una asignatura cualquiera se debe conocer
el desarrollo de estas habilidades en los estudiantes, a
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efectos de poder realizar una adecuada intervenciéon
pedagoégica.

La aplicacién de un diagnéstico inicial de curso, con el
objetivo de identificar niveles de comprension lectora, da
insumos para fundamentar y disefiar estrategias didacti-
cas adecuadas a las necesidades de los alumnos. Wilson y
Chalmers (1988) plantean la existencia de cuatro grandes
niveles de comprension lectora: literal, inferencial, eva-
luativo y creativo. Con ellos se consigue una gradualidad
en los procesos de comprensién que intervienen en la lec-
tura, desde lo mas basico a lo mas complejo.

Cassany et al. (2001) definen la comprensién lecto-
ra como algo global, aunque constituido por elementos
maés concretos, a los que llaman microhabilidades. Sobre
ellas necesita el lector enfocar su trabajo para llegar a
una buena comprensién lectora, en el sentido de tener
la habilidad de explicarse cabalmente lo que lee. Hay
que tener presente que en esa comprension estaran el
texto, su contenido y su forma, pero también las expec-
tativas de quien lee y sus conocimientos previos. Saber
leer implica ir mas alla de identificar grafias: es necesa-
rio interpretar el aporte del texto y ademas atribuirle un
significado (Solé, 1999).

La elaboracioén, la aplicacion y el procesamiento de
datos de una prueba diagnéstica inicial son actividades
que no deberian faltar en la formacién de docentes. Pero
(cudndo elaborar y aplicar una evaluacion diagnoéstica
con los profesores en formacién? La practica docente pre-
profesional, asociada a la ensefianza de la didactica, es un
momento 6ptimo para hacerlo.

En el Sistema de Formacién Publica de Profesores de
Uruguay, las asignaturas de Didactica, presentes en los
afios 2.°, 3.° y 4.° de la carrera, son cursos anuales clave
para hacer diagnoésticos de grupo, porque en ellas se ar-
ticulan saberes de la ciencia didactica con la practica do-
cente preprofesional que se va desarrollando en paralelo
al curso tedrico. En particular, la asignatura Didactica II1,
ubicada en el 4.° afio de la carrera, contiene un curso teé-
rico de didéctica que acomparfia y sustenta la practica
preprofesional del profesor en formacién, a cargo de un
grupo del sistema educativo medio (Crilli Silva & Silva
Castera, 2021).

La supervisién del profesor de Didactica al docente
que hace su practica preprofesional estd orientada a la
busqueda de su autonomia, con una perspectiva relacio-
nal y socioafectiva (Andreucci, 2011, 2016; Andreucci &
Eisendecher, 2020). Se busca favorecer en todo momento
el analisis de la realidad educativa, la reflexién y la imple-
mentacién de acciones didacticas para mejorar resultados
educativos (Grilli Silva & Silva Castera, 2015).

El profesor que cursa Didactica III tiene un doble rol:
por un lado, es estudiante del instituto que forma pro-
fesores; por otro, es asimismo docente en el centro de
préctica, donde tiene un grupo-clase del nivel educativo
medio. El practicante se hace cargo de él a principios del
afio lectivo, por lo que debe planificar el curso desde el
inicio y llevar adelante todas las funciones inherentes al
cargo: impartir las clases, evaluar a los estudiantes, asis-
tir a las reuniones institucionales, vincularse con los jefes
de familia y coordinar con los funcionarios del centro de
préctica (adscriptos, ayudantes de laboratorio, bibliotecé-
logos, equipo multidisciplinario, etc.).
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Por lo explicado, la asignatura Didactica III es un es-
pacio clave para organizar, aplicar y procesar una prueba
diagndstica inicial. Este escrito presenta la experiencia
educativa al respecto en un instituto de formacién docen-
te del norte de Uruguay, llevada a cabo por estudiantes
de las carreras de profesorado de Ciencias Biolégicas y de
Espafiol, durante el afio lectivo 2021.

2. Descripcion de la experiencia educativa

La prueba diagnostica se elabor6 en el espacio del ta-
ller de planificacién de unidades didacticas para la prac-
tica docente que se tiene en la asignatura Didéctica III
del profesorado de Biologia (Grilli Silva & Silva Casterd,
2021). Una vez confirmados, a principio del afio lectivo
2021, los grupos-clase adjudicados a los profesores prac-
ticantes de Biologia y de Espafiol, se disefi6 en el citado
taller una prueba que constaba de dos partes: Informacion
general y Lectura de texto, con un total de veintiuna pre-
guntas. Se relevé informacién de los grupos de practica
docente en cinco grandes dimensiones: perfil sociodemo-
grafico familiar, preferencias recreativas, equipamiento
tecnolégico del hogar, comprension lectora e informacion
de la realidad pandémica (Tabla 1). En este escrito se pre-
sentan resultados de las dos dltimas dimensiones.

Tabla 1. Dimensiones y variables consideradas en la en-
cuesta aplicada a estudiantes de la Escuela de Adminis-
tracién y Servicios (afio lectivo 2021).

. . Seccion d P tas d .
Dimensiones eccion ce reguntas de Variables
la encuesta la encuesta
Nombre, edad,
cantidad de

1. Perfil socio-
demografico
familiar

personas en el
hogar, distancia al
centro educativo,
espacio fisico para
el estudio

I-Informa- 1,2,3,14
ciéon general y 15

Cine, musica,

4,5,6,7,8,9, .
libros, juegos en

10y 11

I - Informa-
cién general

2. Preferencias
recreativas

pantalla
3. Equi-
pamiento I - Informa- Equipos informati-
tecnolégico cién general 12y13 cos, conectividad
del hogar
4. Compren- II - Lectura Nivel de lectura
sion lectora de texto 16,17y 18 literal
4. Compren- II - Lectura 19 Nivel de lectura
sién lectora de texto inferencial
4. Compren- II - Lectura Nivel de lectura
. 20 )
sion lectora de texto evaluativa
Nombre de
5. Informa- .
i vacuna aplicada
cién de la II - Lectura p
. 2lay 21b en Uruguay, pais
realidad de texto .
. productor de dicha
pandémica
vacuna
4. Compren- II - Lectura Nivel de lectura
P 21c .
sién lectora de texto creativa

Fuente: Elaboracién propia.

En un espacio de coordinacién institucional que fun-
ciona con participacién de todos los profesores de Didéc-
tica III —es decir, de todas las carreras de profesorado,
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junto con el equipo de direccién del instituto docente y del
centro de practica—, se present6 a los demaés colegas de
Didactica la prueba elaborada para el afio 2021. De la coor-
dinacién surgieron algunos ajustes en las preguntas y se
acordo la aplicaciéon de la encuesta por parte de los profe-
sores practicantes de la carrera de profesorado de Biologia.

Toda la educacién uruguaya a inicios de 2021 pasé a
modalidad virtual, como consecuencia de la pandemia en
el pais. Por esto, hubo que llevar a cabo la elaboracién, la
aplicacién y el procesamiento de datos de la prueba diag-
noéstica con y a través de diferentes espacios y medios tec-
noldgicos: plataformas educativas, grupos de WhatsApp,
correo electrénico, videoconferencias, dispositivos elec-
trénicos (computadoras de escritorio, computadoras per-
sonales, laptops XO del Plan Ceibal y smartphones), etc.

Los grupos-clase para la practica docente preprofesio-
nal fueron ocho, todos correspondientes al Ciclo Basico
Tecnolégico de la educaciéon media en Uruguay: cinco
grupos de 1. afio y tres grupos de 3. afio. Con el obje-
tivo de comparar la evolucién en la comprension lectora,
se aplico la misma prueba, con algunos ajustes, a los estu-
diantes que ingresaron en el presente afio a la carrera de
profesorado de Biologia del instituto. Esto fue realizado
por los profesores del Departamento de Biologia de di-
cho centro de estudio. Asi, se pudieron cotejar las com-
petencias lectoras en los dos niveles educativos: medio
(basico-inicial), correspondiente al centro de préactica, y
terciario (inicio de la carrera docente), correspondiente al
instituto de formacién de profesores.

El Ciclo Bésico Tecnoldgico es una opcién posible en el
tramo de la educacién media obligatoria de Uruguay, es
decir, luego de la educacién primaria. Apunta a “vivenciar
e interiorizar en la etapa crucial de la escolaridad obligato-
ria la ciencia, la tecnologia y la técnica, como componentes
esenciales de la educaciéon general” (Administracién Na-
cional de Educacién Puablica [ANEP], 2007, p. 1). Si bien
recibe adolescentes de variados contextos socioeconémi-
cos y culturales, casi un 90 % del alumnado de las escue-
las técnicas se caracteriza por pertenecer a los estratos mas
desfavorecidos (Instituto Nacional de Evaluacién Educati-
va [INEEd], 2020). Por su parte, el profesorado de Biologia
recibe jévenes que finalizaron la educacién media. El nivel
académico y el capital cultural de quienes eligen la docen-
cia suelen ser menores a los de quienes optan por otras for-
maciones terciarias (INEEd, 2019).

Una vez aplicada la prueba en los grupos-clase de la
préctica docente preprofesional, se procesaron los datos
en el espacio de la asignatura Didactica III de Biologia y
de Espafiol. Luego se los socializé con los profesores de
esta asignatura en los distintos profesorados, lo que per-
mitié extender los resultados de la prueba a la totalidad
de los profesores practicantes (estudiantes que cursaron
la asignatura Didactica III en 2021) de los grupos-clase
involucrados.

La evaluacién diagnéstica de la comprension lectora y
de la informacioén de la realidad pandémica en los estu-
diantes se hizo con base en un texto sobre el COVID-19,
de redaccion propia. Combiné fuentes periodisticas, gu-
bernamentales y académicas: Los Angeles Times (7 de mar-
zo de 2020), BBC News Mundo (12 de marzo de 2020), el
portal del Ministerio de Salud Ptblica de Uruguay (10 de
marzo de 2020) y el de OPS (12 de enero de 2021). El texto
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versa sobre el agente causal de la enfermedad; la ciudad
y el pais donde se originé la pandemia; los sintomas de
la enfermedad, asi como los 6rganos del cuerpo a los que
afecta, y los tipos de vacunas desarrolladas.

Para el disefio de las preguntas, se tomé como refe-
rencia tedrica la propuesta de Wilson y Chalmers (1988)
(Figura 1). A un nivel literal, el lector debe ser capaz de
reconocer en el propio texto la respuesta a la pregunta
formulada; para preguntas del nivel inferencial, la res-
puesta no esta explicitada, sino que el lector debe poseer
informacioén que le permita entender, por ejemplo, los
términos que se utilizan; el nivel evaluativo implica una
comprension global y critica del texto; finalmente, en el
nivel creativo, el lector va mas alla de la informacién que
absorbio, y es capaz de generar nuevas ideas y/o aplicar
el nuevo conocimiento a otras situaciones.

Se decidi6 elaborar seis preguntas para cada uno de
los niveles de lectura propuestos; algunas de ellas se
plantearon en formato cerrado y otras, con caracter abier-
to (Figura 2). Concretamente, para el nivel literal habia
preguntas cerradas de opcién mdltiple (preguntas 16 a
18), y las otras eran preguntas abiertas. La pregunta 21,
por ejemplo, constaba de tres partes: dos de ellas sondea-
ban la informacién de los estudiantes sobre la realidad
especifica del Plan Nacional de Vacunacién que se venia
llevando a cabo en el pais.

El soporte informatico para la aplicacion del diagnds-
tico fue un formulario de Google. La mayoria de los estu-
diantes contest6 a través de dispositivos moéviles, princi-
palmente celulares.

Lectura literal: ;Qué dice el texto?

Lectura inferencial: ;Qué informaciones no dice el texto pero necesito
saber para entenderlo?

Lectura evaluativa: ;Cuadles son las ideas mas importantes? ;Qué
ideas nuevas me aporta el texto que no sabia? ;Qué valoracién hago
de las ideas del texto?

Lectura creativa: ;Para qué me sirve este texto? ;Estas ideas pueden
ser utiles para interpretar otros fenémenos?

Fig. 1. Niveles de lectura.
Fuente: Sarda et al., (2006).

Pregunta 16. A partir de lo que leiste en el texto, ;COVID-19 y coronavi-

a1

rus son lo mismo? Tanto si tu respuesta es “si” como si es “no”, explicala.

Pregunta 17. ;En cual de los siguientes paises tuvo origen la enferme-
dad que se viene expandiendo por el mundo? (5 opciones)

Pregunta 18. La insuficiencia renal, jes un sintoma habitual? (2 op-
ciones: si y no)

Pregunta 19. Los siguientes términos se utilizan en el texto: exento,
sintoma, patdgeno y virus. Definelos, es decir, explica qué entiendes tt
que significa cada uno.

Pregunta 20. ;Cuantas estrategias, formas o tipos de vacunas plantea el
texto? Explica con tus palabras qué diferencias encuentras entre ellas.

Pregunta 21. En Uruguay se vacund en primer lugar a docentes, po-
licias y bomberos. Sobre esta vacuna te preguntamos: a. jsabes coémo
se llama?; b. ;cudl es el pais que la generé?; c. ;sabes a cual de las
estrategias (formas o tipos) que plantea el texto se ajusta?

Fig. 2. Preguntas del cuestionario para el diagnéstico de la comprensién
lectora.
Fuente: Elaboracién propia.
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3. Resultados y discusion

A partir de un estudio realizado sobre un total de 238
estudiantes de Ciclo Basico Tecnolégico de la educacion
media y 72 estudiantes de 1. afio de profesorado de Bio-
logia, se elaboraron las tablas en las cuales se presentan y
analizan los resultados.

En la tabla 2 se presenta la cantidad de estudiantes
que participaron en la prueba diagnéstica.

Tabla 2. Estudiantes participantes de la prueba diagnéstica.

Formularios no Total
entregados (%) (%)

Formularios

Nivel educativo recibidos (%)

Estudiantes de Ciclo

Basico Tecnoldgico 48 2 100
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 61 39 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Identificamos que, en los grupos de practica docen-
te preprofesional, menos de la mitad de los estudiantes
envié el formulario del diagnéstico solicitado. Los pro-
fesores practicantes se encontraron en el inicio de sus pa-
santfas con una triste realidad: fueron pocos los alumnos
adolescentes que efectivamente se conectaron y mantu-
vieron continuidad con el desarrollo de la propuesta de
diagnéstico al inicio del afio lectivo. Seguramente el ante-
cedente inmediato, el afio 2020 —en que se dieron clases
en linea y en que la inasistencia a clase durante el primer
semestre no repercutié en la acreditacién de fin de cur-
so—, incidi6 en esta baja participacion.

En la institucién de formacién docente se tuvo tam-
bién un porcentaje bajo de implicacién, ligeramente su-
perior al 60 %. La explicacién apunta al siguiente hecho:
son muchos los estudiantes que afio a afio se inscriben
para la carrera de profesor como una segunda opcién,
“por si no ingresan a la universidad” o “por si no reali-
zan otra cosa”. Entonces, varios inscriptos para cursar la
carrera docente desertan en las primeras semanas del pri-
mer afio. Estudios como los de la ANEP (2013) y el INEEd
(2019) ofrecen evidencia al respecto: los egresados de la
educacién media con mejor desempefio suelen preferir
profesiones no docentes, y el ingreso a la carrera de pro-
fesorado se da cuando por una u otra razén no pueden
acceder a la universidad.

En la tabla 3 se presentan los datos de la primera pre-
gunta de la prueba diagnéstica que refiere al texto.

Tabla 3. Resultados de la pregunta 16.

Lectura de texto: ;COVID-19 y coronavirus son lo mismo?

. Respuesta:
Nivel educativo RE;\SIEI(I;S; a Si/No "l;:))/t;;l
° contesta (%) 0
Es/ttlldlantes d? (;1c10 25 75 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 82 18 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.
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Es una pregunta de nivel literal que se responde tras
leer la primera oracién del texto. A pesar de lo sencillo y
directo de la pregunta, solo un 25 % de los estudiantes de
educacién media la respondié adecuadamente. A nuestro
juicio, primo en los adolescentes una respuesta basada en lo
que se comunica formal e informalmente sobre el tema, por
sobre la lectura comprensiva del texto. Concretamente nos
referimos a que es frecuente usar en la cotidianidad, inclu-
yendo los medios de comunicacién, los términos COVID-19
y coronavirus como sinénimos o equivalentes. Por el contra-
rio, el texto presentado en la prueba diagndstica diferencia
de manera explicita la enfermedad de su agente causal.

En comparacion, los estudiantes del profesorado de
Biologia supieron diferenciar los dos términos; mas de un
80 % lo hizo acertadamente. Suponemos que el resultado
se explicé no solo por la lectura comprensiva del texto
sino por los conocimientos previos de jovenes que hacen
la opcién de profesorado de Biologia.

En la tabla 4 se presentan los datos de la segunda pre-
gunta de la prueba diagnéstica que refiere al texto.

Tabla 4. Resultados de la pregunta 17.

Lectura de texto: Pais de origen de la pandemia

Respuesta: Otro

. . Respuesta: p Total
Nivel educativo China (%) pais/No contesta %)
(%)
Es/tl}dlantes d? C}clo 90 10 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 100 0 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

En esta pregunta, que también es de nivel literal, hay
un resultado global muy bueno: un 95 % de los lectores
respondié acertadamente. En la explicacién, sobre todo
para los estudiantes adolescentes, creemos que la difu-
sién que los medios de comunicacién han hecho sobre el
origen chino de la pandemia incidié fuertemente. Desde
sus inicios, las noticias asociaron clara e insistentemente
la actual pandemia con la ciudad de Wuhan.

En la tabla 5 se presentan los datos de la tercera pre-
gunta de la prueba diagndstica que refiere al texto.

Tabla 5. Resultados de la pregunta 18.

Lectura de texto: La insuficiencia renal, ;es un sintoma habitual?

. Respuesta:
Nivel educativo Respuoe sta: No Si/No contesta Tgtal
(%) o (%)
(%)
Es’tx.ldlantes d§ (;1c10 46 54 100
Basico Tecnoldgico
Estudiantes de 1. ano
del profesorado de 89 11 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Al igual que en las anteriores preguntas, los resulta-
dos son mejores en los jévenes que ingresan a la carrera
de profesorado que en los adolescentes del sistema edu-
cativo medio. Se trata de una pregunta que claramente se
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responde en el propio texto (nivel literal), pero los resul-
tados evidencian una baja comprension lectora.

En el nivel de lectura literal se da al texto el sentido
exacto que se extrae de las palabras, sin que intervenga
analisis alguno por parte del lector. No requiere generar
conclusiones propias ni una participacién activa, sino una
comprension simple o superficial del contenido.

No obstante, el nivel literal implica la lectura minuciosa
del texto, deteniéndose en el sentido de las palabras, parra-
fo por parrafo. Se deben identificar las ideas principales de
cada apartado, aunque se procese la informacion sin efec-
tuar interpretaciones, valoraciones ni conclusiones.

A diferencia de las dos preguntas anteriores, que tam-
bién se responden en el propio texto, el tema o contenido
de esta tiene mucho menos difusién en los medios de co-
municacién. Por fuera de los sintomas y complicaciones
en el sistema respiratorio, se habla poco en la cotidiani-
dad de los efectos o consecuencias del COVID-19. La baja
cantidad de aciertos en las respuestas da cuenta directa-
mente de una escasa comprension del texto.

En la tabla 6 se presentan los datos de la cuarta pre-
gunta del nivel literal, referida al término exento.

Tabla 6. Resultados de la pregunta 19 (1. término).

Lectura de texto: Definicion del término exento

Respuesta:
. . Respuesta: No adecuada/  Total
Nivel educativo Adecuada (%) No contesta (%)
(%)

Es:tgdlantes d(,% (;1c10 5 95 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 95 5 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Aqui, la diferencia entre los adolescentes y los jévenes
que ingresan al nivel terciario es abismal. Solo un 5 % de
los alumnos de educacién media evidencian conocer el
término exento; el 95 % no lo defini6 o lo definié mal.

Un aspecto a considerar en la interpretaciéon de los
resultados es el efecto que tienen la lectura y la escritu-
ra digitales, tan caracteristicas y cotidianas en la sociedad
actual. Las relaciones e interacciones del adolescente es-
tdn en gran parte mediadas por la tecnologia. Estudios
como el de Vazquez et al. (2015) han demostrado que la
escritura digital, especialmente la de WhatsApp, afecta la
variacion ortotipogréfica: predominan la ausencia de ma-
yusculas y tildes, asi como la duplicacion, la unién o la
abreviacién de palabras. El manejo de un léxico reducido
es seguramente también otra caracteristica que habra que
demostrar, y que afecta la comprensién de textos.

La adquisicién del léxico durante la infancia tardia
y la adolescencia resulta importante, pues predice el lo-
gro académico y tiene un papel esencial en el desarrollo
cognitivo de los sujetos (Dockrell & Messer, 2004). Son
varios los estudios que plantean la relacién existente en-
tre la cantidad de vocabulario de un individuo y su com-
prension lectora: los jovenes con un mayor vocabulario
comprenden més de lo que leen, y los buenos lectores ad-
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quieren un vocabulario mas amplio que los menos com-
petentes (Baumann, 2009; Beck et al., 2008).

Es enlos primeros dos niveles de educacién cuando ha-
bitualmente se multiplica varias veces el 1éxico de las per-
sonas: de unas 7000 palabras a los seis afios a unas 50 000 al
concluir la educacién media (Irvin, 1990; Nippold, 2007).
Los resultados de nuestro diagndstico se explican por
este crecimiento del léxico: un 95 % de los ingresantes a
la educacioén terciaria evidencian conocer el término exen-
to, en tanto que en los adolescentes solo un 5 % lo hace;
algo similar sucede con los otros términos incluidos en la
pregunta 19 de la prueba. A su vez, el resultado obtenido
es una sefal de alerta para nuestros profesores practican-
tes: es necesario llevar a cabo, en los cursos de la practica
preprofesional, un proceso de ensefianza-aprendizaje que
efectivamente coloque a los adolescentes en situaciones en
que no solo aprendan nuevas palabras, sino que las usen
con eficacia y adecuacion (Hess, 2013).

Diferentes conocimientos y estrategias se ponen en
juego a la hora de leer y atribuir sentido al texto, pero hay
que poder entender maés alla de la informacion y apro-
piarse de esos recursos que permiten desarrollar las capa-
cidades de comprensién. En palabras de Cassany (2006),
“leer no es solo un proceso psicobiolégico realizado con
unidades lingtiisticas y capacidades mentales. También
es una practica cultural insertada en una comunidad par-
ticular, que posee una historia, una tradicién, unos ha-
bitos y unas practicas comunicativas especiales” (p. 38).
Ademas, hay que considerar varios aspectos en la adqui-
sicion de la lectura que tienen que ver con el medio y la
comunidad en que se encuentra el hablante. Como plan-
tea Cassany (2006), “no basta con saber descodificar las
palabras” (p. 12). El Iéxico reducido que evidencian tener
los estudiantes de Ciclo Basico Tecnolégico seguramente
estd dado en buena medida por el contexto socioeconé-
mico y cultural de la poblacién que mayormente ingresa
a esta opcion de la educacién media (INEEd, 2020).

En la tabla 7 se presentan los datos de la cuarta pre-
gunta del nivel literal, referida al término sintoma.

Tabla 7. Resultados de la pregunta 19 (2.%° término).

Lectura de texto: Definicion del término sintoma

Respuesta:
No adecuada/  Total
No contesta (%)
(%)

Respuesta:

Nivel educativo Adecuada (%)

Estudiantes de Ciclo

Basico Tecnolégico K a 100
Estudiantes de 1.¢" afio
del profesorado de 90 10 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Las respuestas para este segundo término incluido en
la encuesta son similares a las del anterior: soloun 9 % de
los adolescentes pudo definirlo adecuadamente; 91 % no
lo pudo hacer o no respondié. Si bien a diferencia del tér-
mino anteriormente propuesto este es mas técnico, aso-
ciado a las ciencias médicas, la utilizaciéon de la palabra
sintoma es frecuente en la cotidianidad. Es casi ineludible
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incluirla cuando hablamos o informamos sobre una en-
fermedad. En el contexto de la actual pandemia, desde el
comienzo se viene haciendo mencién de los sintomas y
signos que caracterizan al COVID-19.

Este resultado del diagndstico sirvié para enfatizar a
los profesores de Biologia en formacién la necesidad de
asistir, desde la asignatura, en la precisién de términos
que frecuentemente se utilizan en los medios de comu-
nicacion y en la cotidianidad (como sintoma y signo de
una enfermedad). La ensefianza de las ciencias biol6gi-
cas debe estar guiada por el objetivo de aportar para la
vida, al alfabetizar cientificamente y contribuir a formar
ciudadania (Dalmas & Grilli, 2016; Gutiérrez Pérez, 2011;
Rodriguez et al., 2011).

En las tablas 8 y 9 se presentan mas datos de la cuarta
pregunta del nivel literal. Los términos a definir aqui son
patogeno y virus.

Tabla 8. Resultados de la pregunta 19 (3. término).

Lectura de texto: Definicion del término patdgeno

Respuesta:
Nivel educativo Respuesta: No adecuada/  Total
Adecuada (%) No contesta (%)
(%)
Ef,tl'ldlantes d? cho 2 98 100
Bésico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 96 4 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 9. Resultados de la pregunta 19 (4. término).

Lectura de texto: Definicion del término virus

Respuesta:
No adecuada/  Total
No contesta (%)
(%)

Respuesta:

Nivel educativo Adecuada (%)

Estudiantes de Ciclo

Basico Tecnolégico 2 % 100
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 40 60 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Los dos términos referidos son técnicos y estdn asocia-
dos a las ciencias biolégicas. En los adolescentes se reitera
el bajo porcentaje de conocimiento para realizar una defi-
nicién o conceptualizacion adecuada de los vocablos: solo
un 2 % de las respuestas dadas son correctas.

Aligual que lo dicho para la anterior pregunta del diag-
nostico, el resultado obtenido sirvié para reforzar la nece-
sidad de ajustar el tratamiento de temas propuestos en los
programas de las asignaturas de Biologia, apuntando a que
sea una ciencia util, que asista en el entendimiento de si-
tuaciones de la vida cotidiana y a la formacién ciudadana.

Desarrollar una ciencia escolar que aporte a la com-
prensiéon de la actual pandemia es impostergable. En la co-
yuntura sanitaria nacional y mundial que atravesamos, la
asignatura de Biologfa de la educacién media obligatoria
puede y debe clarificar los términos que se utilizan a diario
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en los medios de comunicacion. Por esto, mas alla de los
contenidos que propongan los programas oficiales de las
mencionadas asignaturas, buscamos formas de abordar-
los en conexién con los conceptos de virus, SARS-CoV2,
pandemia, diagnostico, PCR, test, entre otros.

En Uruguay, el programa de Biologia de 1. afio de Ci-
clo Bésico se enfoca en la unidad y diversidad de los seres
vivos, proponiendo temas como niveles de organizacion
delavida, sistemas de clasificacién delos organismos, fun-
ciones caracteristicas de los seres vivos (nutricién, repro-
duccién y relaciéon), etc. Desde la asignatura Didéactica II1
buscamos incorporar, en todas y cada una de las unida-
des tematicas propuestas por el programa oficial, el es-
tudio de los virus y en particular del nuevo coronavirus.

En la tabla 10 se presentan los datos de la quinta pre-
gunta de la prueba diagnéstica que refiere al texto.

Tabla 10. Resultados de la pregunta 20.

Lectura de texto: ;Cuantas estrategias,
formas o tipos de vacunas plantea el texto?

Respuesta:
Respuesta: Distinta a Total
Nivel educativo Cuatro tipos cuatro tipos/ %)
(%) No contesta
(%)
Es’tl.ldlantes d? (;1c10 0 100 100
Basico Tecnoldgico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 23 77 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

El quinto y dltimo parrafo del texto refiere especifica-
mente los tipos o estrategias que utiliza la ciencia actual para
producir vacunas. Luego de haberse presentado dos formas
o tipos de produccién, se dice explicitamente: “...un tercer
tipo de vacuna...”. El texto desarrolla esta explicaciéon para
luego extenderse: “Las vacunas mas modernas no utilizan
ninguna de las estrategias antes sefialadas...”, y se pasa a
explicar la cuarta y dltima estrategia o tipo de vacuna.

Esta pregunta es del nivel de lectura evaluativa (Wilson
& Chalmers, 1988). Se requiere establecer relaciones, sobre
todo comparativas, para comprender la informacién. Esto
implica identificar la idea principal del parrafo —es decir,
sobre qué aspecto del tema general se centra— para ex-
traer la principal conclusién de esta parte final del texto, a
saber: existen cuatro tipos o formas de hacer vacunas.

Los resultados del diagnéstico muestran que en el ni-
vel educativo medio ninguno de los adolescentes pudo
responder adecuadamente. El resultado es coincidente
con otros estudios y pruebas internacionales que consta-
tan las dificultades importantes que tienen nuestros j6-
venes para la comprensién lectora (ANEP, 2017; INEEd,
2020). En la escala de desempefio de lectura de las Prue-
bas PISA, Uruguay se ubica en el nivel 2 (de un total de
6), que se define como “umbral de competencia” lectora.

En el profesorado de Biologia este resultado en parti-
cular sirvi6 para que los estudiantes de la carrera tomaran
conciencia de la situacién, y respondieran con la utiliza-
cién, sostenida a lo largo del afio, del texto como recurso
para la ensenanza-aprendizaje de los temas de ciencia.
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Dentro de la planificacion para el trabajo con los prac-
ticantes, hay que desarrollar la competencia comunicati-
va, para lo cual es necesario lograr que los estudiantes
reflexionen en distintas situaciones de comprensiéon y
produccién acerca de los fenémenos lingtiisticos. Por esa
razén, los contenidos gramaticales no pueden quedar
afuera de su ensefhanza: son los que favoreceran la com-
prensiéon del texto para conseguir asimismo la transmi-
sién y la produccién. La competencia comunicativa se da
por el conjunto de elementos lingtiisticos y textuales que
el hablante tiene dentro del escenario de sus posibilida-
des, junto con la habilidad para establecer juicios frente a
las reglas y estructuras planteadas en cada situacién.

En este sentido, el docente practicante —tanto en el
profesorado de Espafiol como en los demas— podra lle-
var adelante la seleccién de contenidos, la elaboracion
de actividades y la diagramacion de las clases de mane-
ra que permitan un espacio para la reflexion, la discu-
sién, la construccién de conceptos y también el manejo
del error desde un punto de vista constructivo (Gaspar
& Otaiii, 2004).

Los resultados obtenidos para los ingresantes a la ca-
rrera de profesorado de Biologia, si bien son mejores a
los del nivel educativo medio, son también bajos y preo-
cupantes. Menos de un cuarto de los estudiantes dio una
respuesta adecuada a la pregunta formulada. El nivel de
lectura evaluativo tampoco esta desarrollado en quienes
ingresan a la carrera docente. Nuestros resultados son
coincidentes con otras investigaciones realizadas en estu-
diantes universitarios (Echevarria & Gastoén, 2002; Rios &
Espinoza, 2019; Ruiz Xicara, 2020; Saenz, 2018).

Enlas tablas 11 y 12 se presentan los datos de los items
2lay 21b, pertenecientes a la sexta pregunta de la prueba
diagnoéstica que hace referencia al texto.

Tabla 11. Resultados de la pregunta 21a.

Lectura de texto: Nombre de vacuna aplicada
a docentes, policias y bomberos

Respuesta: Otro

Nivel educativo SI:ZZE)) ZES(?;:) laboratorio/ 1;3;?1
’ No contesta (%) °
Es,tl.ldlantes d? (;1c10 35 9,5 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1.~ afio
del profesorado de 59 41 100
Biologia
Fuente: Elaboracién propia.
Tabla 12. Resultados de la pregunta 21b.
Lectura de texto: Pais de origen de vacuna aplicada
a docentes, policias y bomberos
. Respuesta:
Nivel educativo IZ(;,S,E, ze(?);a). Otro pais/No '1"((;;;11
° contesta (%) °
Es,tl.ldlantes d? (;1c10 9 91 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 59 41 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.
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Se buscé aqui conectar la tematica general del texto
con la informacién sobre vacunacién anti COVID-19 pro-
porcionada por los medios de comunicacién nacional y
local. Para ello, se sonded el nivel de informaciéon de los
jovenes acerca de noticias de la pandemia en el contexto
nacional. Cuando se aplic6 la prueba diagndstica, Uru-
guay habia comenzado la vacunaciéon; se informaba a
diario sobre el Plan Nacional que se estaba llevando ade-
lante. Los primeros vacunados en el pais fueron los do-
centes, policias y bomberos, con dosis de Sinovac, vacuna
comprada a China. Esta informacién no se proporcioné
en el texto de la prueba.

Los resultados muestran que el nivel de informacién de
los jévenes adolescentes sobre las acciones de salud contra
una enfermedad de enorme impacto en el pais y en el mun-
do es bajisimo. A pesar de que la pandemia del COVID-19 es
un evento que trastocé practicamente todas las actividades
de Uruguay, menos de un 10 % pudo responder adecuada-
mente las preguntas sobre las vacunas administradas.

El plano social no exime a los estudiantes, en especial
a los adolescentes, de conocer la realidad en que se en-
cuentran. El impacto de la pandemia potenci6 la desidia
usual de los adolescentes ante los informativos y la pren-
sa en general, pues tampoco identifican modelos adultos
a seguir. La brecha generacional se ha desdibujado, lo
cual hace que la visiéon del adolescente posmoderno esté
centrada en el plano de la inmediatez, en la cultura de lo
descartable. Las relaciones vinculares con el otro y con la
realidad actual son un tanto escurridizas, efimeras y pa-
sajeras. Di Segni y Obiols (2008) expresan al respecto su
pensamiento a través de las palabras de Gilles Lipovetsky:
“La sociedad posmoderna es la era del vacio en la que los
sucesos y las personas pasan y se deslizan, en la que no
hay idolos ni tabties definitivos” (p. 62).

En los jévenes ingresantes a la carrera de profesorado,
el nivel de informacién sobre el Plan Nacional de Vacu-
naciéon COVID-19 que esta llevando adelante el pais es
sustancialmente mejor: casi un 60 % respondié adecua-
damente.

Entendemos también que muchos de los estudiantes
de profesorado han sorteado diversos obstaculos para
encontrarse en la situaciéon actual (mudarse a ciudades
diferentes, aprender a manejarse por sus propios medios,
procurar independizarse), lo que seguramente los lleva a
pensar en como la madurez implica la asuncién de dife-
rentes roles y también la toma de decisiones.

En la tabla 13 se presentan los datos del item 21c de la
prueba diagndstica.

Tabla 13. Resultados de la pregunta 21c.

Lectura de texto: Tipo de vacuna aplicada
a docentes, policias y bomberos

Respuesta: Respuesta:

Nivel educativo Virus inacti- Otro/ T((:/t;ll
vado (%) No contesta (%) o
Es’tl.ldlantes d? (;1c10 2 98 100
Basico Tecnoldgico
Estudiantes de 1.¢" afio
del profesorado de 34 66 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.
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Esta pregunta corresponde al nivel de lectura més alto pro-
puesto por Wilson y Chalmers (1988), el nivel creativo. Aqui
se puede detectar no solo la comprensién de lo leido, sino la
aplicacién de ideas y conceptos presentados por el texto a una
situacion o tema externo a él. Esta lectura implica valoraciones
y juicios que se elaboran tanto a partir del texto leido como de
las relaciones que se pueden establecer con otros textos y datos
a disposicion. La lectura creativa supone también un vinculo
con la escritura: solo esta nos permitird dotar de una estructu-
ra cohesiva y coherente a la valoracion critica de lo leido.

Aqui los resultados son también muy bajos. Solo un 2 % de
los adolescentes logré aplicar la informacién del texto para fun-
damentar lo que estaba ocurriendo en el pais con la vacunacién.
Los jovenes ingresantes a la carrera de profesorado en Biologia
tampoco muestran un buen resultado: solo un tercio de las res-
puestas dadas son satisfactorias.

Se refuerza asi la necesidad de estimular y desarrollar, des-
de las distintas asignaturas de la educacion formal, a lectores
que vayan mas alla de la informacion que les transmite el tex-
to; lectores que sean capaces de generar nuevas ideas, situa-
ciones o personajes, transformando el texto leido en un nuevo
producto segtin sus propias ideas, gustos y necesidades.

4. Conclusiones y reflexiones finales

La comprensién lectora es un proceso cognitivo complejo en
el que intervienen sistemas atencionales y de memoria del su-
jeto, junto con procesos de codificacién y percepcion, asi como
operaciones inferenciales basadas en conocimientos previos y
de contexto (Gernsbacher, 1996). Es claro entonces que no solo
importan el texto, su contenido y su estructura, sino la interac-
cién activa que se produce entre el texto y el sujeto (Royer &
Cunningham, 1981). Se da una verdadera transaccién entre am-
bos: son preponderantes los conocimientos previos, las capaci-
dades y habilidades que tenga el lector (Rosenblatt, 1988). El de-
sarrollo de estas capacidades y habilidades debe ser un objetivo
explicito y claro en la formacién de los profesores.

La prueba diagnéstica aplicada en el nivel terciario, al ingre-
sar a la carrera docente, mostr6 que, si bien hay un desempefio
general mejor al del nivel educativo medio en los cuatro niveles
de lectura considerados, el desarrollo de competencias de com-
prensién lectora es bajo. Cuando se ingresa a la carrera de profe-
sorado, el estudiante se inserta en una nueva cultura discursiva,
propia de la disciplina seleccionada, para lo cual debe adquirir
competencias lectoras que no solo le permitirdn abordar textos
académicos y cientificos, sino también ensefarlas. El Sistema
de Formacién Docente tiene en este sentido un doble desaffo:
desarrollar competencias lectoras en el profesor en formacién y
habilitarlo para ensefarlas a los jévenes adolescentes.

La realizacién de pruebas diagnésticas —elaboradas, apli-
cadas y analizadas colectivamente entre tutores y profesores
practicantes de distintas dreas— en las practicas docentes pre-
profesionales es una tarea muy formativa, pues apunta a una
practica reflexiva y con ello a la toma de decisiones didacticas
construidas y consensuadas por el colectivo. Estas pruebas brin-
dan insumos para una planificacién didactica anual de las asig-
naturas, fundamentada en condiciones, recursos y saberes de los
destinatarios de la ensefianza: los alumnos. Por otra parte, esta
claro que el diagnéstico inicial de un grupo-clase no debe inva-
lidar la aplicacion de otras pruebas especificas que aportan al
desarrollo de las unidades teméticas propias de cada asignatura.

El examen que realizamos en nuestro instituto con los profe-
sores practicantes de Biologfa y Espafiol, a inicios del afio lectivo,
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mostrd importantes dificultades de los estudiantes de educaciéon
media en cuanto a comprension lectora, lo que coincide con re-
sultados de otras investigaciones nacionales e internacionales.
Los resultados de la prueba se presentaron en graficas y tablas
y se compartieron con los profesores practicantes de las demas
asignaturas; esto evit6 la superposicion o reiteracién de pruebas
diagnésticas, al tiempo que brindé insumos para la organiza-
cién anual de los cursos. De esta forma, la planificacion didéctica
anual de cada asignatura en los grupos de practica docente pre-
profesional se hizo con y a partir de los resultados de la prueba.

En Didactica III del profesorado de Biologfa, la realizacién,
la aplicacién y el analisis de resultados de la prueba diagnosti-
ca fue muy formativo para los profesores practicantes, en varios
aspectos. Uno especialmente relevante fue el reconocimiento de
la importancia de ajustar a la realidad pandémica el tratamiento
de los temas de los programas oficiales, apuntando claramente
a una alfabetizacion cientifica que aporte al entendimiento de
las noticias y de las acciones de salud llevadas a cabo desde el
Gobierno. Otro aspecto fue la jerarquizacion del texto como re-
curso didactico para la ensefianza de las ciencias biolégicas. Se lo
utilizé de manera sostenida a lo largo de la préctica docente pre-
profesional (que en el primer semestre fue en modalidad virtual
y en el segundo, presencial) para la ensefanza-aprendizaje de
los contenidos. Ademas, se utilizaron consignas de trabajo que
apuntaron claramente a los cuatro niveles de lectura para textos
experimentales de ciencia (Sarda et al., 2006).

En Didéctica III del profesorado de Espafiol, los resultados
del diagnéstico permitieron a los profesores practicantes valo-
rar especialmente el trabajo sostenido en la asignatura desde las
macrohabilidades lingtifsticas: hablar, escuchar, leer y escribir.
Al momento de formular las consignas de trabajo, represent6 un
logro significativo entender que los registros lingfiisticos de sus
estudiantes representaban los significados que fueron otorgan-
do a su mundo; la interpretacion de las consignas se vio limi-
tada por el escaso vocabulario que manejan. Asi, fue necesario
pensar estrategias que durante el desarrollo de los contenidos
conceptuales permitieran fortalecer la comprensién y favorecer
los aprendizajes, a la luz de las competencias comunicativas.

El sistema educativo en sus diferentes niveles deberia
generar espacios pedagodgicos donde se ensefien de manera
sostenida procedimientos de comprension lectora. Las capa-
cidades y habilidades del lector son, como todas, cualidades a
desarrollar, y la educacion formal tiene un papel importantisi-
mo que cumplir en ello.
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1. Introduccién ria de los alumnos tienen vergiienza de expresarse en su
lengua materna; esto ocasiona que se pierda la identidad
La presente investigacion nace tras identificar dificulta-  cyltural y no se revaloricen los saberes ancestrales propios
des en la conformacion de equipos de trabajo para realizar de cada pueblo. A partir de esta problemaética, surge laidea
diferentes actividades académicas en los docentes-estu- de introducir las redes sociales como un medio para que
diantes de octavo semestre de las carreras de Educacion  ]os estudiantes fomenten y vivan la interculturalidad.
Basica y Educacién Intercultural Bilingtie a Distancia de la Las redes sociales son portadoras de espacios para
Universidad Nacional de Educacion (UNAE), enel Centro  convivir entre todos. En tal sentido, Morales Zufiga
de Apoyo Macas-Morona Santiago. Los estudiantes tienen  (2011) menciona que se encargan de reconstruir las for-
marcados sus grupos y por ello se producen procesos de mas que se encuentran invisibles en una estructura social
exclusion, discriminacion y promocion de estereotipos y determinada, con el objetivo de acceder a los contenidos
prejuicios entre las culturas a las que pertenecen (shuar, que encierran. Asi, las redes sociales actualmente se han
achuar, kichwa y mestiza). Esto no permite disfrutar de constituido en un modo de comunicacién efectiva al cual
verdaderos procesos inclusivos e interculturales, en apego  Ja mayoria de las personas tiene acceso, generalmente de

a los principios del Buen Vivir. Es evidente que la mayo- manera gratuita: permiten compartir informacion sin im-
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portar la distancia y tiempo. Por ello, los estudiantes de
las carreras a distancia del Centro de Apoyo Macas-Mo-
rona Santiago de la UNAE, al encontrarse en lugares
donde la sefial telefénica es defectuosa, han optado por
utilizar redes sociales como WhatsApp, Facebook y Mes-
senger para mantenerse en contacto con los docentes y
entre companeros. Por otro lado, usan YouTube para re-
forzar los aprendizajes.

Los estudiantes emplean estas aplicaciones en sus
celulares, lo cual representa una ventaja, pues no todos
cuentan con una computadora y esto permite la con-
vivencia en cualquier momento y espacio. Kuz y sus
colaboradores (2016) estiman que las redes sociales se
definen como aquellos medios que permiten la socializa-
cion, la interaccién entre los sujetos. Con ello se pueden
contextualizar las realidades: las culturas shuar y achuar
presentan mayor dificultad en el acceso y conexién a las
tecnologias, en relacion con los miembros de la cultu-
ra kichwa y los mestizos, que tienen mayor acceso a las
TIC.

El aprendizaje fuera de las aulas de clase, por medio de
un equipo como el teléfono celular o el ordenador, forma
parte de la digiculturalidad, que permite la creacién de
una comunidad escolar en la cual todos interacttian: do-
centes, representantes y estudiantes, que ademas colabo-
ran en el proceso académico de forma activa (Rodriguez,
2017). Mediante el uso de las redes sociales se puede ge-
nerar un ambiente més interactivo, amigable, innovador
y eficiente, de manera que en la comunidad educativa se
generen escenarios saludables para la conservacion de la
identidad cultural en el marco de los valores, costumbres,
tradiciones y territorios de cada pueblo.

Segtn Tello (2007), las redes sociales brindan muchas
ventajas en el campo social y educativo, tales como la fa-
cilidad de manejo y la comunicacién, la transmision, el
almacenamiento y el procesamiento de informacién. De-
ben ser bien utilizadas para apoyar el fortalecimiento de
la interculturalidad de los estudiantes, aprovechando que
constituyen procesos innovadores que atraen la atenciéon
de quien les da uso.

La interculturalidad es un tema amplio y de mucha
importancia en el entorno social y en la educacién. La
Constituciéon y el Ministerio de Educacién del Ecuador
garantizan la educacién intercultural bilingtie y dan liber-
tad a los pueblos y nacionalidades para educar con perti-
nencia cultural y lingtiistica, preservando conocimientos
ancestrales como la lengua y las costumbres, que deben
ser transmitidos para conservar su identidad. En este sen-
tido, Cano y sus colaboradores (2016) consideran que las
competencias interculturales se deben desarrollar en cada
asignatura —tanto de pregrado como de posgrado— con
la ayuda de pedagogias activas como wikis, videos, fo-
ros, tarjetas, imagenes, etc., que permitan la valoracién de
costumbres, tradiciones, saberes, creencias y habilidades
de cada cultura, para con ello ubicar la interculturalidad
de forma transversal en la educacién.

Krainer y sus colaboradores (2017) estiman que es
necesario disefiar y aplicar instrumentos que fortalezcan
la produccién de conocimientos desde la cosmovision y
los contextos de los pueblos. De lo contrario, si solo se
emplean modelos occidentales, no se lograra enfatizar la
interculturalidad y el didlogo de saberes.
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Entre tanto, para Cruz y sus colaboradores (2019), las
nuevas tecnologias —entre ellas las redes sociales— faci-
litan la creaciéon de agrupaciones virtuales de ensefanza
intercultural, en las cuales puede participar toda la comu-
nidad educativa para generar un aprendizaje colectivo.
Con las herramientas digitales, cuando se las usa con un
propésito académico, se logran resultados significativos;
en este caso, se pueden gestionar recursos, materiales, etc.,
que respondan a las necesidades de educacién intercultu-
ral.

En un mundo globalizado en donde se puede acceder
a mucha informacién con solo tener un equipo que sopor-
te conexion a internet, constituye un desafio educar para
utilizar de forma positiva y adecuada las redes sociales.
Pero la educacién ha evolucionado a la par de la tecnolo-
gia, y la educacion intercultural bilingtie no es la excep-
cién. Si bien es cierto que en la Amazonia ecuatoriana el
contexto de los estudiantes es complejo, por la distancia
a la que viven y la falta de energia eléctrica, sefial telef6-
nica, vias de acceso, entre otros, internet ha llegado a la
mayoria de los lugares, tanto asi que un gran porcenta-
je cuenta con conexién y acceso a las redes sociales. Esta
conectividad permite llevar a cabo una educacién que
contribuya a desarrollar destrezas y habilidades de coo-
peracion entre culturas y sistemas, fundamentados en los
derechos humanos y sin limitantes culturales ni sociales
(Hernandez & Iglesias, 2017).

En la educacién superior es importante brindar espa-
cios inclusivos e interculturales mediante instrumentos que
identifiquen la forma de generar conocimientos desde la
ciencia y desde las manifestaciones de los pueblos y nacio-
nalidades, con el objetivo de lograr un equilibrio entre lo
intercultural y lo occidental (Krainer et al., 2017). Un medio
para lograrlo son las redes sociales, debido a las multiples
ventajas que ofrecen. Por ello, en la presente investigacion
se planteé como propésito proponer actividades innovado-
ras que fortalezcan la interculturalidad, con el uso de las
redes sociales como herramientas interactivas y dindmicas.

Las redes sociales pueden implementarse como un re-
curso para que los maestros compartan informacién con los
estudiantes y viceversa. Son parte de la vida cotidiana de la
mayoria de los individuos: todos quienes usan un smartpho-
ne tienen al menos una red social instalada, con la cual se
comunican e interactdan con familiares, amigos o compa-
fieros. Se puede usar esta misma dindmica para fortalecer
la interculturalidad en los estudiantes. Es un recurso que no
afecta la educacién ni la cultura o tradicién de los pueblos;
mas bien es una estrategia que contribuye a fortalecer y fo-
mentar la interculturalidad en las aulas de clase.

Al admitir la interaccién mediante el empleo de tex-
tos, imdgenes, gifs animados, documentos, etc., las redes
sociales se prestan para ser incluidas en los procesos for-
mativos. Como mencionan Morales y sus colaboradores
(2017), los videos, los blogs, los diccionarios, las imége-
nes, el software educativo, entre otros recursos, contribu-
yen a fomentar los principios interculturales, y por esta
razén son utilizados a menudo para mediar los procesos
educativos. Se puede tener acceso a estos recursos a tra-
vés de una o varias redes sociales. También se pueden
generar insumos en la lengua materna, de forma que se
promuevan los saberes ancestrales, se consolide la iden-
tidad cultural y se lleve a cabo una educacién inclusiva.
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2. Metodologia y materiales

El proceso de investigaciéon desarrollado en este pro-
yecto es cualitativo, y consiste en la bisqueda de infor-
macién acerca de la experiencia de docentes-estudiantes
—1llamados asi porque son docentes en ejercicio que, a
la vez, se forman en la UNAE para obtener su titulo de
licenciados— en la construccién de la ensefianza-apren-
dizaje, sin evaluar sus conocimientos por medio de na-
meros. Segun la definicién de Schenke y Pérez (2018),
“la investigacion cualitativa es una forma de pensar, una
manera particular de acercamiento al objeto de estudio
que busca descubrir lo nuevo antes que verificar lo cono-
cido, permitiendo comprender la complejidad, destacar
las particularidades, innovar y crear conocimiento” (p. 2).

Dado que en este estudio se intenta conocer la relacién
que existe entre las redes sociales y las practicas intercul-
turales, el enfoque cualitativo es el mas acertado. Entre
la variedad de metodologias cualitativas, se considero la
investigacion-accion, que tiene caracter participativo y
colaborativo, y cuyo fin es mejorar las précticas sociales
y educativas (Latorre, 2005). En el proceso de investiga-
cién-accion se utilizaron estrategias en las que docentes
y docentes-estudiantes reflexionaron sobre sus propias
précticas en el espacio educativo.

Para realizar el estudio se crearon y aplicaron una es-
cala de Likert y una lista de cotejo. Con ellos se recolec-
t6 informacién en distintas categorias sobre el uso de las
redes sociales en el campo educativo, asi como sobre su
repercusion en el proceso de enseflanza-aprendizaje y en
las relaciones interculturales.

El proceso inici6 con la autorizacién por parte del
coordinador del Centro de Apoyo Macas-Morona San-
tiago para llevar a cabo la investigacién; luego, se opera-
cionalizaron las variables y los items en cada uno de los
instrumentos, se recolecté la informacién, y finalmente
se procesaron e interpretaron los datos cuantificados. El
proposito del andlisis y las mediciones fue revelar la obje-
tividad en las relaciones previstas entre las variables.

Mediante la técnica descriptiva se reconocieron las ma-
nifestaciones de discriminacién, exclusién y promocién
de estereotipos y perjuicios provenientes de estudiantes
y docentes, con el fin de verificar los planteamientos pro-
bleméticos del proceso inicial de la investigacién. Para
Guevara y sus colaboradores (2020), esta técnica es eficaz
para la recoleccién de informacién. Se puede utilizar de
diversas maneras planteando un objetivo, y permite iden-
tificar situaciones y actitudes predominantes mediante la
descripcion exacta de los procesos y las personas.

El trabajo de disefio y validacion de los instrumentos
partié desde una fase exploratoria de marcos conceptuales.
En la fase de validacién se utiliz6 la técnica del juicio, con
la ayuda de dos especialistas con experiencia y formacion
en la educacién intercultural y las tecnologias educativas.
Para la categorizacién de las respuestas en la fase de andli-
sis de resultados y conclusiones, se utilizé Microsoft Excel.

La escala de Likert se aplic6 a los estudiantes y con-
té con diez preguntas, tres de las cuales han sido con-
sideradas para su discusién en este estudio. La lista de
cotejo se aplicé a los docentes y se organizé en cinco
indicadores; este andlisis se ofrece mas adelante, en la
seccion de resultados.
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2.1. Contexto de la poblacion

Los instrumentos se aplicaron a diez docentes del Centro
de Apoyo Macas-Morona Santiago de la UNAE y a 111 es-
tudiantes de sexto semestre, de los cuales 61 estan matricu-
lados en la carrera de Educacion Basica y 50, en la carrera de
Educacion Intercultural Bilingiie, ambas en modalidad a dis-
tancia. Ademads, se resalta que los estudiantes trabajan como
docentes en diferentes instituciones de educacién bésica de
los doce cantones de la provincia de Morona Santiago, y que
atn no tienen su titulo profesional, por ello se los denomina
docentes-estudiantes, y son los principales agentes implica-
dos en el proceso educativo. El grupo consta de 67 hombres
y 44 mujeres, quienes se autoidentifican como pertenecien-
tes a diversas nacionalidades: 50 estudiantes son shuar; 10,
kichwa; 6, achuar; y 45 se reconocen como mestizos.

3. Resultados

Después de aplicar la lista de cotejo a los docentes de
sexto semestre y la escala de Likert a los docentes-estu-
diantes de la UNAE, se obtuvieron los resultados y ha-
llazgos que se muestran a continuacion.

En la tabla 1, podemos ver los resultados obtenidos
con respecto al uso de redes sociales, espacios colaborati-
vos y formas de exclusion recogidos a partir de la opinién
de los docentes-estudiantes de sexto semestre.

Tabla 1. Sintesis de los resultados después de aplicar la es-
cala de Likert a los docentes-estudiantes de sexto semestre.

Técni
Indicador . ecnica Resultados
e instrumento
Las redes sociales mas utiliza-
das por los docentes-estudian-
tes son WhatsApp, Messenger,
Facebook y YouTube.
Las redes sociales no se utilizan
Redes Encuesta y escala . .
. . para promover la interculturali-
sociales de Likert

dad, sino con otros fines.

Los docentes-estudiantes estan
convencidos de que las redes
sociales promueven espacios
interculturales y colaborativos.

Se considera que los docen-
tes-estudiantes no promueven
espacios colaborativos, sean
cuales sean su etnia, origen,
color de piel y edad.

Los docentes-estudiantes no
prefieren trabajar con diferentes
integrantes en la realizacién de
tareas académicas.

Cuando se trata de trabajar en
equipo, el comportamiento de
los estudiantes no es positivo ni
colaborativo.

Espacios co- Encuesta y escala
laborativos  de Likert

En las clases atin predominan
las diferentes formas de exclu-
sion, discriminacion y promo-
cién de estereotipos por parte
de docentes y compafieros.
Los docentes-estudiantes
estiman que una guia de uso
de las redes sociales ayudara a
fomentar la interculturalidad
entre todos.

Formas

de exclusién Encuesta y escala
y discrimi-  de Likert

nacién

Fuente: Autores (2022).
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El 41 % de los encuestados estima que los docentes
nunca utilizan las redes sociales para fomentar la inter-
culturalidad en los procesos formativos; un 23 % men-
ciona que lo hacen raramente; el otro 23 %, que lo hacen
frecuentemente; el 8 %, muy frecuentemente; y el 5 %,
ocasionalmente. Estos datos demuestran que no es una
costumbre de los docentes utilizar las redes sociales para
generar espacios interculturales y de convivencia para
los estudiantes en formacién. No obstante, si se las uti-
liza, aunque con otras finalidades: para informar sobre
fechas y tareas y para el fortalecimiento de las activida-
des académicas.

La figura 1 muestra las redes sociales mas utilizadas
por los docentes-estudiantes. Las variaciones obedecen a
la facilidad de uso, al ancho de banda y a las herramientas
que ofrece cada red.

¢ Cudles son las redes sociales mds utilizadas en su formacion?

B WhatsApp

[ Messenger
Facebook
YouTube

M Instagram

Fig. 1. Porcentaje de uso de cada red social.
Fuente: Autores (2022).

En la pregunta 6 de la encuesta se consulté a los do-
centes-estudiantes: jconsidera usted que, para cumplir con
las tareas académicas, se trabaja en grupos de diferentes
participantes? E1 30 % de los encuestados mencion6 que se
lo hace raramente; el 23 %, que se lo hace ocasionalmente;
el 24 %, que es una préctica muy frecuente; el 14 %, que no
ocurre nunca; y el 9 %, que se lo hace frecuentemente. Estos
resultados dan cuenta de que no se acostumbra a trabajar
de forma inclusiva en grupos de estudiantes de diferentes
culturas para el desarrollo de las actividades académicas.
Esto no favorece la practica de los principios de la intercul-
turalidad para aprender de la diversidad de saberes que
presenta cada educando en formacién.

Estos datos permiten pensar que los aprendizajes coo-
perativos y colaborativos no toman protagonismo en las
clases, y que no todos los docentes-estudiantes prefieren
realizar tareas académicas con participantes de otras cul-
turas. Por lo tanto, no se generan espacios significativos
de convivencia y de aprendizaje dentro de las aulas. En
este sentido, es importante concientizar sobre la practica
de la interculturalidad.

La mayoria de los encuestados considera que en los
procesos educativos atn se conservan manifestaciones
de exclusién, discriminacién y promocion de estereotipos
por parte de comparieros y docentes (Figura 2). Estos pro-
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cesos no permiten abrazar la interculturalidad como una
manifestacién de riqueza para crecer en aspectos sociales,
personales y académicos.

¢ Con qué frecuencia en su aula de clase evidencia procesos de
discriminacion, exclusion y promocion de estereotipos?

B Muy frecuente

[ Frecuentemente
Ocasionalmente
Raramente

M Nunca

Fig. 2. Discriminacion, exclusién y promocion de estereotipos.
Fuente: Autores (2022).

E1 100 % de los encuestados manifiesta estar de acuer-
do con la creacién de una guia didactica disefiada por el
docente que integre las redes sociales de forma innovado-
ra y pedagdgica. Se cree que contribuira en la generacién
de espacios interculturales, inclusivos y de colaboracién.

En la tabla 2, podemos ver los resultados obtenidos
con respecto al uso de redes sociales recogidos a partir de
la opinién de los docentes de sexto semestre.

Tabla 2. Sintesis de los resultados después de aplicar la
lista de cotejo a los docentes de sexto semestre.

Técnica

. Resultados
e instrumento

Indicador

Los docentes utilizan las redes
sociales para mediar los temas,
mas no para fomentar la inter-
culturalidad.

Los docentes consideran que
las redes sociales promueven
espacios de socializacién.

Los docentes estiman que las
redes sociales generan interac-
ciones eficientes.

Los docentes consideran que
las redes sociales fomentan una
convivencia saludable.

Los docentes observan que las
redes sociales contribuyen con
espacios de respeto y tolerancia a
la diversidad de culturas.

Encuesta y lista de

Redes sociales .
cotejo

Fuente: Autores (2022).

El primer indicador de la lista de cotejo evidencia que
la mayoria de los docentes de sexto semestre emplea las
redes sociales para comunicarse con los educandos y
guiarlos en los temas de estudio (Tabla 3). Por otro lado,
la mayor parte de los docentes-estudiantes evalu¢ en la
pregunta 2 de la encuesta que los docentes no integran las
redes sociales en los procesos educativos para fomentar
la interculturalidad. Se las utiliza con otros propésitos:
para informar sobre fechas, tareas, etc.
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Tabla 3. Empleo de las redes sociales en los procesos edu-
cativos, para la mediacion de los temas de estudio.

Escala Frecuencia Porcentaje
St 9 90%
No 1 10%
TOTAL 10 100%

Fuente: Autores (2022).

Por otro lado, los docentes estiman en su mayoria que
las redes sociales fomentan la tolerancia y el respeto fren-
te ala diversidad de culturas presentes en las aulas (Figu-
ra 3). Por lo tanto, se las debe utilizar de forma positiva
y educada, potencializando su uso académico y, sobre
todo, en cualquier momento y espacio, para el rescate e
intercambio de saberes, la consolidaciéon de la identidad
cultural y el fomento de costumbres, tradiciones, creen-
cias y cosmovisiones propias de cada pueblo.

¢ Considera que las redes sociales son portadoras de espacios de
tolerancia y respeto a la diversidad de culturas?

8
7
6
5
4
3
3
2
1
0
No

Fig. 3. Las redes sociales permiten la tolerancia y el respe-

to a las culturas.
Fuente: Autores (2022).

Se analizaron también las dificultades que presentan los
docentes-estudiantes para aplicar la interculturalidad en las
aulas de clase. Este proceso fue fundamental para identificar
las diversas formas de discriminacién, exclusion y promo-
cién de estereotipos y prejuicios que toman protagonismo
en los procesos educativos, de modo que se pudieran di-
seflar estrategias para fomentar una educacién de calidad
para todos, en apego a los valores culturales y al Buen Vivir.

La guia didéactica que se planteé nace de las necesi-
dades expuestas en las encuestas y listas de cotejo. Fue
evaluada por cuatro docentes especialistas y con alta ex-
periencia en la educacién intercultural y en tecnologia
educativa. Como resultado de este proceso se obtuvo
la calificaciéon més alta en relacién con la claridad de la
redaccion, la estructura, la pertinencia de los temas y la
coherencia entre los objetivos de aprendizaje. Asi, la eje-
cucién de este instrumento pedagogico se volvié viable.

Se elaboré y ejecutd, entonces, la guia didactica, que
se organizo a partir de cuatro estrategias y que incorpor6
las redes sociales mas usadas por los estudiantes: Face-
book, Messenger, WhatsApp y YouTube. Tuvo un impac-
to positivo en la aplicacién de la interculturalidad en los
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estudiantes, puesto que dinamizé los aprendizajes y ge-
ner6 procesos interculturales y de inclusién; es decir, con
sus actividades se revitalizaron los saberes de las culturas
shuar, achuar, kichwa y mestiza.

3.1 Propuesta con actividades innovadoras que hacen uso de las
redes sociales

Las necesidades evidenciadas a través de los instrumen-
tos de recoleccion de informacién fueron claves para dise-
fiar, elaborar y ejecutar la guia didactica. Esta contribuy6
de forma significativa a atender la diversidad de los docen-
tes-estudiantes, hombres y mujeres de 25 a 55 afios, pertene-
cientes a las culturas kichwa, shuar, mestiza y achuar.

La organizacién de cada estrategia (Tabla 4) determi-
né en cada etapa los siguientes elementos: objetivo, par-
ticipantes, tema, agrupamiento, duracién, red social, me-
todologia, descripcién, desarrollo, andlisis y evaluacion
de las actividades. La metodologia empleada en esta guia
corresponde al estudio de casos y al aprendizaje colabo-
rativo mediante el uso de las actividades didacticas inno-
vadoras que brindan las redes sociales. Se trabaj6 en estas
estrategias durante los meses de mayo y junio de 2020.

Tabla 4. Estructuracion de la guia didactica.

Estrategia Nombre Tema Red social Alcance
empleada
Estrategia 1 Conociendo la  Cultura Facebook 90 %
cultura shuar shuar
. Conociendola  Cultura o
Estrategia 2 cultura achuar  achuar WhatsApp 90 %
Estrategia 3 Conociendo la — Cultura Messenger 80 %

cultura mestiza mestiza

Conociendola  Cultura

cultura kichwa kichwa YouTube 0%

Estrategia 4

Fuente: Autores (2022).

La primera estrategia se denominé “Conociendo la
cultura shuar”, y la metodologia propuesta fue el estu-
dio de casos. Se utilizo la red social Facebook, donde se
conformaron un grupo general y grupos de cinco docen-
tes-estudiantes, agrupados por el mes de su cumpleafios.
El proceso inicié con la publicacién del caso de estudio
sobre la cultura shuar en el grupo general de Facebook;
acto seguido se invit6 a leer y a analizar el caso y a res-
ponder tres preguntas de forma individual en un foro.
Posteriormente se conformaron los grupos de trabajo, en
los que cada integrante desempefi6é un rol: vigilador del
tiempo, coordinador, relator, evaluador y dinamizador.
Cada equipo extrajo conclusiones y reflexiones del caso
analizado y las publicé en el grupo general, invitando
a los otros equipos a comentar. Por tltimo, cada docen-
te-estudiante publicé las reflexiones en su muro de Face-
book y etiqueté a amigos, familiares y compaferos para
que comentaran sobre la importancia de la cultura shuar.

La segunda estrategia se titulé “Conociendo la cultura
achuar”; en ella se empleé como metodologia el aprendi-
zaje colaborativo y se utiliz6 la red social WhatsApp. Se
conformaron nuevamente equipos de cinco participantes
de las dos carreras, agrupados por su color favorito, y
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cada integrante desempefé un papel activo. El proceso
empez6 con la creacién de un grupo de WhatsApp por
equipo y con el envio de una invitacion al docente; segui-
damente se nombré a cada grupo usando refranes sobre
las respectivas culturas. Los participantes coordinaron
fecha y hora para realizar una videollamada y organizar
las actividades. En el grupo de WhatsApp realizaron un
trabajo colaborativo que consisti¢ en colocar una imagen,
una reflexion, un audio de un integrante y, por tltimo, un
mensaje sobre la cultura achuar.

En la tercera estrategia, “Conociendo la cultura mesti-
za”, se aplic6 la metodologia del aprendizaje colaborativo.
La red social empleada fue Messenger, y los equipos se con-
formaron con cinco integrantes agrupados de acuerdo a su
estatura. El proceso comenzé con la creacién de los grupos
en la red antes mencionada, y luego se invit6 en todos ellos
al docente. El nombre de cada grupo sali6 de las palabras
que maés se repitieron en un piropo realizado en Word. Se
utilizaron las videollamadas como método de comunica-
cién. El trabajo colaborativo consistié en ubicar un titulo,
luego un piropo, un gif animado, una reflexion critica y au-
dios de cada integrante sobre la cultura motivo de estudio.

Finalmente, en la tltima estrategia, denominada “Co-
nociendo la cultura kichwa”, también se utilizé6 como me-
todologia el aprendizaje colaborativo. La red social fue
en este caso YouTube, y los grupos de trabajo tuvieron
nuevamente cinco integrantes, agrupados de acuerdo
a su cantén de procedencia. El proceso comenzé con la
creacion de un canal por equipo en la red social, a los que
se invité al docente. Los grupos fueron nombrados de
acuerdo con la cultura motivo de estudio. El trabajo se or-
ganizo a través del chat de YouTube, y consisti6 en crear
un video con vivencias de la cultura kichwa; en él parti-
ciparon todos los integrantes. El video fue subido a la red
y se invit6 a familiares, amigos y comparieros a comentar
sobre la cultura y a dar “Me gusta” o “No me gusta”.

Las actividades fueron evaluadas permanentemente
para identificar si contribuyeron a fomentar la intercul-
turalidad en los docentes-estudiantes y si los procesos
mejoraron. Se aplicaron dos riabricas: una por parte del
docente a cada grupo y otra de autoevaluacién dentro
de cada equipo. Los investigadores desempenaron roles
fundamentales, dado que participaron activamente en
el desarrollo de las actividades, en el acompahamiento y
en la identificaciéon de aciertos, fortalezas y debilidades a
través de las guias de observacion.

Es importante destacar que los resultados menciona-
dos anteriormente son nuevos, ya que responden a una
experiencia particular, con las variables de cémo influyen
las redes sociales en el fortalecimiento de la intercultura-
lidad dentro del contexto amazénico. Sin embargo, esta
investigacion es una primera aproximacioén al uso de las
redes sociales en entornos interculturales.

Los resultados obtenidos son importantes dado que
proporcionan informacién sobre el nivel de aplicacién de
lainterculturalidad. A partir de las redes sociales mas utili-
zadas por los estudiantes de sexto semestre de las carreras
a distancia del Centro de Apoyo Macas-Morona Santiago
de la UNAE, se pudo plantear una propuesta didactica in-
novadora que reconociera las necesidades y fortalezas que
presenta el contexto, que revitalizara los saberes ancestra-
les y que consolidara la identidad cultural.
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Los hallazgos encontrados significan un avance en lo
que implica el fomento y la practica de los principios in-
terculturales, y el uso de la tecnologia en los diferentes
contextos de Morona Santiago. De esta forma, se mejoran
los procesos educativos, dando realce y revalorizando las
diferentes culturas, los saberes ancestrales, el dialogo en-
tre ellos y la identidad cultural presente en el contexto
amazonico.

4. Discusion y reflexiones finales

De acuerdo a la investigacion es innegable el uso de
las redes sociales en la educacion superior. Sin embargo,
estdn limitadas a un seguimiento académico y no a una
orientacion sobre los contenidos de aprendizaje.

Los estudiantes reconocen que es necesario potencia-
lizar las redes sociales como espacios para promover las
relaciones interculturales, dado que permiten procesos
inclusivos para la valoracién de la diversidad de cultu-
ras. De este modo, los docentes-estudiantes ya no senti-
ran vergiienza de expresarse en su lengua materna, mas
bien estaran orgullosos de su identidad cultural, de sus
costumbres, de sus tradiciones, de intercambiar saberes.
Para ello, es importante entender que estos procesos re-
quieren el compromiso de todos los actores educativos y
que el docente debe ser el ejemplo principal al cumplir
los principios interculturales; de lo contrario, se seguirdn
perpetuando practicas de exclusién y discriminacién. Es
importante acoger lo expresado por Cruz y sus colabo-
radores (2019), quienes sostienen que el docente debe
propiciar la participacién natural de los estudiantes de
las diferentes culturas, en un contexto donde no existan
ni exclusién ni procesos de aculturacién, sino donde se
sientan orgullosos de presentar su identidad cultural. La
interaccion entre docentes y estudiantes es fundamental
para lograr espacios interculturales e inclusivos a través
de las tecnologias.

Es esencial conocer cémo se desarrolla la gufa didac-
tica en la préctica y entender a los estudiantes y docen-
tes como actores clave para la promocién de estrategias
y apoyo didéctico relacionado con los saberes ancestra-
les en el campo educativo virtual, para con ello promul-
garlos y aplicarlos con sus alumnos de las instituciones
educativas de Morona Santiago. En este sentido, las ac-
tividades propuestas en la guia didactica generaron mo-
tivacion en los docentes-estudiantes, asi como un clima
agradable de sana convivencia: todos estuvieron prestos
para aprender de los demas. Por otro lado, se evidenci6 la
puesta en practica de los valores culturales a través de los
medios tecnol6gicos. Con ello se lograron transformar los
procesos educativos y se abrazo a la diversidad como una
manifestacién de riqueza de la sociedad. Mufioz Sedano
(2000) enfatiza que la educacién intercultural prepara al
estudiante para vivir y convivir en una sociedad cultural-
mente diversa, donde la lengua materna se constituye en
una fortaleza para los procesos educativos, se presenta
como una ventaja. De la misma forma, reconoce que el
pluralismo cultural permite construir una sociedad que
atienda a las diferencias culturales, donde se complemen-
te y se sume, mas no se divida. Lo anterior tendr4 éxito en
la medida en que se fomente una educacién para todos.

Las redes sociales presentan potencial educativo de-
bido a la inmediatez que proponen en la comunicacién.
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Mediante esta investigaciéon se sugiere que se realicen
propuestas favorables para su uso en los procesos de en-
seflanza y aprendizaje, pero que también se extiendan a
una dimensién de inclusién. La importancia de las redes
sociales en la aplicacién de la interculturalidad es cada
vez mas evidente, real y desafiante; todos los actores edu-
cativos deben aportar, de modo que se generen ambientes
de convivencia saludables para todos. Asi lo corroboran
Gomez y sus colaboradores (2018), quienes sostienen, por
ejemplo, que las redes sociales permiten la rapida comu-
nicacion para estar en contacto con los educandos, y con-
tribuyen a que estos lleven a cabo procesos de refuerzo
y retroalimentacién de actividades que no han sido en-
tendidas. Existe de esta manera un complemento entre el
docente y el estudiante, que permite la convivencia y la
mejora de los aprendizajes en contextos diversos.
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INFORMACION DEL ARTICULO RESUMEN

Este es un estudio de caso con estudiantes de 9.° grado de la Institucién Educativa Madre Laura, del
municipio de Tierra Alta, departamento de Cérdoba, en Colombia. Tuvo como objetivo comprender la
(no) desercion escolar en adolescentes proximos a egresar del sistema educativo secundario. Los y las
jovenes se encuentran en una situacién sociocultural vulnerable en la que inciden factores psicosociales,
econémicos, familiares y académicos. Se propuso una metodologia mixta cualitativa y cuantitativa,
con enfoque descriptivo y analitico. Es importante poder caracterizar a y comprender la situacién de
estos adolescentes, que quieren completar su escolaridad pese a que podrian dejarla. Los principales
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hallazgos permiten reflexionar desde la institucién educativa, el modelo pedagoégico y el personal
docente sobre una participaciéon mds activa, el rol de la familia y las motivaciones de los estudiantes.

ABSTRACT

The (no) dropout is a case study with 9th grade students at the Madre Laura Educational Institution,
Tierra Alta, Cérdoba (Colombia), it aims to understand the (no) dropout, in adolescents close to
graduating from the Secondary Educational System. Young people are in a vulnerable sociocultural
situation in which psychosocial, economic, family and academic factors influence. A mixed qualitative
and quantitative methodology was proposed, with a descriptive and analytical approach. Itis important
to be able to characterize and understand these adolescents who, although they may not continue
studying, want to complete their schooling. The main findings allow us to take considerations, from
the educational institution with the pedagogical model and from the teaching staff, with a more active
participation, in addition to the family and the motivations of the students.

educational institution
school dropout
family

1. Introduccién y objetivos

La educacién constituye un derecho humano funda-
mental y es una obligaciéon de los Estados desarrollarla.
UNICEF alerta sobre el riesgo del abandono escolar en
América Latina y Caribe (Radiocable, 2020). De los die-
cisiete a los dieciocho afios, como maximo, se estima que
las y los jovenes terminen su etapa escolar. E1 90 % de los
latinoamericanos tuvo acceso a la educacién secundaria
o media; sin embargo, un cuarto de ellos sigue cursando
este nivel y solo la mitad lo culmina. Al analizar el déficit
de acceso a la educacién secundaria o media, el resultado
es diferente segtn el pais de que se trate. En Chile, por
ejemplo, solo un 6 % no accedi6 a este nivel educativo,
pero en Guatemala y Honduras, el porcentaje llega al
50 % de la poblacion. Argentina, Bolivia, Perti y Ecuador
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tienen cifras entre el 12 % y el 15 %, mientras que en Pa-
namad, Costa Rica, Colombia, Paraguay, Brasil y Uruguay
se calcula que rondan el 20 %. Ello da cuenta de que los
adolescentes latinoamericanos, en su mayoria, no logran
terminar el ciclo escolar (D’ Alessandre & Mattioli, 2015).

La educacion es un proceso que recorre la existencia del
ser humano, siempre en el marco de la socializacién. De esta
manera, en un principio, serd la familia la encargada por na-
turaleza de dirigir, encaminar y apoyar el crecimiento de sus
hijos e hijas hacia el desarrollo humano integral mediante la
entrega de conocimientos y habilidades individuales y so-
ciales. También colaboran en este proceso la comunidad y,
luego, al comenzar la educacién formal, la escuela.

Los procesos de socializacién son llevados a cabo
principalmente en conjunto por la escuela y la familia; sin
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embargo, debido a los distintos contextos sociales pue-
den presentarse alteraciones en estos procesos, lo que re-
percute en la situacion de los estudiantes, sobre todo los
adolescentes. Tanto la familia como la escuela son agentes
o pilares necesarios para la formacién ciudadana de las
personas. En este sentido, cuando una de ellas falla en
su rol, con probabilidad genera consecuencias en el desa-
rrollo humano, emocional, social y/o educativo de nifios,
nifias y adolescentes.

A la escuela le compete proporcionar una formacién
integral con la colaboracién de la familia, como figura
fundamental de apoyo emocional, crianza y cuidados
basicos. Ambas instituciones sociales tienen como obje-
tivo comdn formar, desde misiones diferentes, pero con
corresponsabilidad (Jiménez & Pérez, 2021).

Segtin la UNESCO (2017), a nivel mundial, casi uno de
cada cinco jovenes (19 %) entre catorce y diecisiete afios
que provienen de hogares con pobreza material no van al
colegio o no han podido completar la educacién secun-
daria. Por otro lado, en personas sin carencia econémica,
esta cifra llega al 4 %.

El fracaso escolar es un concepto complejo, polisémico
y pluridimensional, asociado a multiples factores socia-
les, individuales y culturales como la pobreza, el aban-
dono y la repeticién escolar. De acuerdo con Marchesi
(2003), se detectan condicionantes multinivel desde la so-
ciedad, la familia, el sistema educativo, la escuela, el aula
y el estudiante.

El fracaso escolar va de la mano de la desercién es-
colar, una situacién que UNICEF (2012) reconoce que en
el contexto latinoamericano constituye uno de los proble-
mas de mayor arraigo en la poblacién adolescente, por lo
que requiere de atencién social. Al ser la escolarizacion
un indicador que permite medir el avance de las politicas
sociales, crecen las complicaciones a nivel socioeducativo
en la region.

El concepto de desercion se ha trabajado e investiga-
do desde diferentes areas del conocimiento: la economia,
la antropologia, la sociologia, la pedagogia, etc. (Pinzon &
Ramirez, 2018; Zamudio, 2018). Sin embargo, la psicologia
ha sido la primera en explicar coémo se construye este fe-
némeno, sefialando como elemento a considerar las carac-
teristicas propias del individuo, en este caso el estudiante.

La desercion escolar se comprende como “el abandono
del sistema educativo por parte de los estudiantes, pro-
vocado por una combinacion de factores que se generan
tanto en la escuela como en contextos de tipo social, fami-
liar e individual” (Moreno, 2013, p. 118) Bajo esta mirada
existirian en esta problematica uno o mas componentes:
factores familiares, econémicos, culturales, politicos, de
salud, migratorios y de aprendizaje, desajustes sociales,
embarazo adolescente, adicciones, etc.

Donoso y Schiefelbein (2007), desde una visién socio-
légica, plantean que el éxito del estudiante en el ambiente
escolar esta mediado por factores externos asociados a su
entorno familiar y al compromiso de la instituciéon con la
educacion, a fin de brindar servicios que promuevan la
permanencia estudiantil.

Vicent Tinto, citado por Pinzén y Ramirez (2018), sittia
factores que, juntos o separados, incidirian en la deser-
cién escolar: empieza refiriéndose a los atributos previos
al ingreso escolar, resaltando antecedentes familiares,
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destrezas y habilidades y escolaridad previa; luego sittia
los compromisos tanto institucionales como personales.
El autor también refiere como elementos importantes la
integracion académica —referida al rendimiento y a las
metas personales— y la integraciéon social del estudiante
con sus pares.

Ely la estudiante estarian condicionados externamen-
te por la institucién educativa y sus compromisos institu-
cionales para concluir su etapa escolar. Desde la parte in-
terna, requieren del apoyo de la familia, asi como también
tener metas claras frente a su proceso educativo.

De esta manera, seran factores negativos — o factores
de riesgo para permanecer en la institucién educativa—
aquellos elementos que condicionan el abandono escolar
en los adolescentes colombianos: la violencia familiar y
regional, la pobreza, una autopercepcion negativa, el ta-
baquismo, el alcoholismo, la drogadicciéon y, en el caso de
las mujeres, el embarazo adolescente.

Segun los resultados de la Encuesta Nacional de Salud
Mental Colombia 2015, es posible relacionar la desercién
escolar con tres factores: caracteristicas individuales, si-
tuacién familiar y condiciones socioeconémicas del ho-
gar. Asimismo, el estudio revel6 que la desercién escolar
de adolescentes entre los doce y los diecisiete afios tiene
mayor incidencia en el sexo femenino de zonas rurales o
en estado de pobreza, y que los padres son potenciales
obstaculos para el desarrollo escolar de sus hijos e hijas,
ya que son ellos los que “necesitan ayuda para enfrentar
y adaptarse a los conflictos internos en el seno familiar y
externos en el contexto social marcado por las diferencias
que afectan su estado psiquico, afectivo, cognitivo y so-
cial” (Gémez et al., 2016, p. 106).

También se puede analizar y sefialar la importancia de
factores intraescolares, que se refieren a diferentes pro-
blemas asociados al estudiante: motivacionales, persona-
les, psicoactivos, frustracién, desorientacién vocacional,
falta de adaptacion social, limitaciones en el aprendizaje
y el rendimiento, bajas calificaciones, problemas de con-
ducta, ausencias constantes, repeticion de asignaturas y
pérdida del afio escolar. También el bullying o discrimi-
naciéon (Mendoza, 2014) y otros factores extraescolares e
intraescolares inciden en la desercién, como los socioeco-
némicos (bajo ingreso familiar, padres desempleados, de-
lincuencia, drogadiccién), pedagoégicos (bajo rendimiento
académico, diferencia con los profesores, metodologias
poco motivadoras) y personales (desintegracién familiar,
problemas de salud, baja autoestima) (Torres et al., 2015).

En general, en Colombia, “al iniciarse el nuevo
siglo XXI, solo nueve de cada diez nifios o nifias tienen
acceso a la educacién, observandose niveles muy bajos de
acuerdo a los patrones mundiales” (Departamento Admi-
nistrativo Nacional de Estadistica de Colombia [DANE]
& PLAN International, 2017, p. 47).

Coérdoba es uno de los 32 departamentos que confor-
man la Reptiblica de Colombia. Se ubica al norte del pais,
en la region Caribe. Su capital es Monteria y cuenta con
mas de 1 700 000 habitantes.

El desarrollo econémico de Cérdoba proviene princi-
palmente de la agricultura, la ganaderia, la silvicultura
y la pesca. Es el segundo departamento con mayor po-
breza del Caribe (59,4 %); la tasa de desempleo llegé al
14,8 % en 2021, y para la poblacion joven (14 a 28 afios)
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es aun mayor: 18,8 %. El promedio de escolarizacion es de
9,9 afios (entre las personas de 15 a 24 afios), por debajo del
total nacional (10,1). E1 25 % de los hogares tiene conexion
a internet. La inasistencia escolar es de 32,2 %, en relacion
con una tasa nacional del 16,4 % al 2020 (DANE, 2021).

El Informe de Resultados de las Pruebas SABER 2018
(Secretaria de Educacion de la Gobernacién de Cérdoba,
2018) resalta que en la gestion académica existen deficien-
cias que inciden negativamente en la calidad de la educa-
cioén, especificamente al impartir el modelo de ensenanza
y en la generacién del aprendizaje. Esta situacion se ma-
nifiesta en la promocién, que disminuy6 un 20 % en 2019
entre los estudiantes de ensefianza media, con mayor én-
fasis en 6.° y 9.° grados, y sobre todo en quienes estaban
repitiendo grados.

Ese es también el caso de la Instituciéon Educativa Ma-
dre Laura, de Tierra Alta, Cérdoba, correspondiente al
sector oficial, de servicio publico y con alumnado mixto,
ubicada en terreno urbano. Utiliza un enfoque pedagégi-
co humanista, social y cognitivo hacia la transformacién
con amor. Tiene educacién primaria (1.° a 5.°), secundaria
(6.°a9.°) y media (10.° y 11.°), asi como primaria, secun-
daria y media para adultos.

Segun la misma instituciéon educativa, los problemas
mas importantes relacionados con la desercion escolar son
estos: bullying, acoso y otros problemas de convivencia
(19 %), desmotivacion de los estudiantes (15 %), maltra-
to recibido en casa (11 %), maltrato recibido en la escuela
(11 %), falta de apoyo en casa (11 %), problemas disciplina-
rios (8 %) y falta de conocimientos (8 %). Les siguen, con
un porcentaje menor, la edad avanzada, los abortos, el em-
barazo temprano, el desplazamiento forzoso y la extrema
pobreza (Institucién Educativa Madre Laura, 2020).

Los problemas sociopsicopedagégicos de la institu-
cién educativa atin no han sido resueltos. Las acciones
estratégicas disefiadas por el Comité de Convivencia, con
la intervencién de los docentes, no logran mitigar la si-
tuaciéon. Generan una complicacién atin mayor, pues si
los resultados de las evaluaciones de los jévenes no son
positivos, podria abrir las puertas a posibles retiros de los
y las adolescentes. Cabe destacar que este es un problema
importante y reconocido por la institucién académica.

Las preguntas que movieron el estudio fueron las si-
guientes: ;cudles son los motivos determinantes para que
los estudiantes de 9.° grado de la Institucién Educativa
Madre Laura (no) deserten?, ;qué caracteristicas tiene el
estudiante que opta por (no) desertar?, ;qué papel des-
empefian la familia, el maestro y la escuela en la (no) de-
sercién escolar? El objetivo principal de la investigacion
fue analizar los factores presentes en la desercién esco-
lar de los estudiantes de la Institucion Educativa Madre
Laura. Los objetivos especificos, por su parte, fueron:
1) identificar las motivaciones personales de los estudian-
tes que dejan la escolaridad; 2) conocer los factores socioe-
conémicos asociados a la desercion escolar; 3) identificar
los elementos familiares relacionados con la desercién es-
colar ; y 4) describir las caracteristicas institucionales que
permitirian la (no) desercién escolar.

Paralograrlosobjetivosy contestarlas preguntas, serea-
liz6 un estudio de caso con aquellos alumnos de 9.° grado
de la Institucién Educativa Madre Laura que se caracte-
rizan, segin el mismo establecimiento, por ser repitentes
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de grado con problemas familiares, pero aun asi han de-
cidido continuar los estudios.

La institucién pertenece al extenso municipio de Tie-
rra Alta, ubicado en el sur del departamento de Cérdoba.
Cuenta con una poblaciéon de 102 348 habitantes y ha sido
impactado por el conflicto armado de Colombia, la vio-
lencia, el desplazamiento y la construccién de una central
hidroeléctrica.

2. Metodologia

El caracter de este estudio fue mixto, pues combiné
lo cuantitativo (a través de una encuesta) y lo cualitati-
vo (mediante entrevistas). Esto permitié, por una parte,
cuantificar respuestas y tendencias y, por otra, compren-
der situaciones y posibilidades manifestadas por el estu-
diantado. De esta manera, se pretendié explicar y com-
prender (Hernandez Sampieri et al., 2010) quiénes son
estos estudiantes y por qué, teniendo caracteristicas de
vulnerabilidad social, no han dejado la escolaridad.

Esta investigacion se estructuré como un estudio de
caso para comprender e interpretar las realidades de las
y los estudiantes, de manera que ofrezca un resultado y
permita una respuesta frente a la situacion problematica
estudiada. Lo que se observé fue la realidad de los es-
tudiantes de 9.° grado, su particularidad y complejidad,
describiendo comprensivamente y analizando la situa-
cién en su propio contexto (Stake, 1998).

En una primera etapa se utiliz6 la descripciéon y luego
la explicacién, para analizar y comprender la situacion
(Arias, 2012) y tener resultados que permitieran concluir
en relacién a los objetivos planteados.

Como procedimiento estandarizado para recabar in-
formacién, se partié de una encuesta (Pérez & Rangel,
2011). Esta cont6é con preguntas de escala Likert, para
medir algunas variables en forma de afirmaciones y ac-
titudes, juicios o afirmaciones (Herndndez Sampieri et al.
2010); y también con preguntas abiertas para tabular.

En un segundo momento, se desarroll6 una entrevista a
partir de una pauta con preguntas abiertas para fomentar
la conversacion y la comprension entre entrevistado/a y
entrevistadora (Denzin & Lincoln, 2005). Se consideré im-
portante abordar temas como factores socioeconémicos,
personales, institucionales y familiares y razones o expli-
caciones de la permanencia en la institucién educativa. La
informacién que generd la entrevista permiti6 profundizar
la investigacion y la interpretacién posteriores.

Los instrumentos fueron aplicados en linea. La pan-
demia ha modificado las formas de investigar, y en el
momento de la recoleccién de la informacién fue la tinica
manera de proceder. Hubo que contactar a cada estudian-
te para poder generar informacién. Por tanto, se utiliza-
ron medios tecnolégicos y las facilidades que dan los pro-
gramas con conexion a internet: WhatsApp, Google Meet
y el correo electrénico.

Enrelacién al universo y la muestra, al ser este un estu-
dio de caso, la poblacién a trabajar fue el curso de 9.° grado,
formado por veinte estudiantes.

3. Resultados y discusion

Los hallazgos mas importantes de esta investigacion
dan cuenta de que los estudiantes, a pesar de sus dificul-
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tades, siguen estudiando. No se puede precisar con exac-
titud qué elemento personal, familiar o académico pesa
mas en la decisiéon de culminar los estudios medios, pero
si se puede sefalar que el ambito académico institucio-
nal tiene la responsabilidad de organizar el curriculum,
el apoyo y la cercania hacia el estudiantado. Por ello, se
considera que las caracteristicas sociales, econémicas y
familiares (extraescolares) tienen un gran peso en la deci-
sion, pero el apoyo del personal docente en el desarrollo
escolar es, sin duda, el elemento que marcara la decisién
de quedarse o no en la escuela.

Sabiendo que la valoracion de los estudiantes respecto
al ambito escolar es baja, se deben realizar cambios a ni-
vel institucional que permitan acoger de mejor manera y
con responsabilidad a todos los jévenes, de acuerdo con
sus caracteristicas, contextos, necesidades, problemas e
intereses. Cabe recordar que es en este curso, 9.° grado,
aquel en que los estudiantes terminan la secundaria o me-
dia en Colombia. Sin este grado aprobado, no egresan del
ciclo de ensefianza formal.

Respecto de la caracterizaciéon de los estudiantes,
el 55 % fueron mujeres y el 45 %, hombres. Ello indica
que las mujeres terminan en mayor medida la ensefianza
regular que los varones (UNESCO, 2017), situacién que
comparten América Latina y el Caribe.

EI 30 % de los estudiantes de 9.° grado tenia 14 afios o
menos; el 35 %, 15 afos; el 15 %, 16 afios; el 10 %, 17 afios;
y el otro 10 % se compone de mayores de edad, es decir,
con 18 afios o mas. La cifra es interesante, ya que en este
curso la edad deberia estar entre los 14 y los 15 afios, si-
tuacion que refleja apenas el 65 % de los estudiantes.

Con respecto a la composicion de los hogares, el 45 %
de los estudiantes habita con familiares o terceras personas,
el 30 % vive con solo uno de sus padres, el 15 % vive de
forma independiente, y solo el 10 % afirm¢ vivir con ambos
padres. Se destaca en este punto la familia que acompaiia
al estudiante como posible elemento de incidencia en el
abandono escolar de los y las adolescentes (Piracoca, 2019):
usualmente es la familia la que motiva a los estudiantes para
continuar sus estudios. Independientemente de con quién
viva la persona, si recibe apoyo, se mantendra en la escuela.

Segun la composicién del grupo familiar, el 60 % de
las familias de los estudiantes encuestados tiene mas de
nueve personas; el 30 %, de cinco a ocho; y el 10 % tiene
entre dos y cuatro integrantes. Este elemento se ha de con-
siderar como importante, ya que el 60 % de los estudian-
tes viven en hogares multifamiliares, lo cual puede afectar
de forma directa o indirecta la economia familiar con un
resultado claro y concreto: la falta de satisfacciéon de ne-
cesidades basicas como alimentacién, educacién y salud.

Respecto al nivel educacional, un 45 % de los padres,
madres y tutores de los jovenes tiene la secundaria incom-
pleta; el 30 % tiene nivel de educacién primaria; el 15 %,
secundaria completa; y solo el 10 % declar6 tener un ti-
tulo de educacién técnica. Se evidencia que, en general,
padres, madres y tutores tienen un bajo nivel educativo: el
70 % no logré terminar el bachillerato. No estaria dado, de
esta manera, el nivel de apoyo que requieren los estudian-
tes desde su ntcleo familiar: dejar sus estudios podria ser
un patrén cultural a seguir por parte de los y las jovenes.

Se consulté asimismo cémo se genera el ingreso eco-
némico en los hogares. Principalmente se obtiene por ac-
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tividades informales (60 %) e independientes (30 %). Solo
el 10 % de estudiantes mencioné que los ingresos de su
familia dependen de algtn tipo de trabajo formal de sus
miembros. Se puede sefialar que, si los ingresos econémi-
cos de la familia no cubren las necesidades basicas, son
un factor de riesgo para la desercién escolar. No contar
con un trabajo permanente y estable —que permita a la
familia estabilidad econémica y la satisfaccién de las ne-
cesidades basicas— genera vulnerabilidad.

Esta es una condicién externa a la escuela. La pobre-
za y la marginalidad son elementos directamente asocia-
dos a la desercion escolar de los y las jovenes, que “se
ven obligados por sus necesidades de pobreza y por la
presién familiar a trabajar para generar dinero que sera
destinado para el mantenimiento de su hogar. Estas ne-
cesidades orientan a los adolescentes a incursionar en el
campo laboral” (Meléndez et al., 2016, p. 36).

E1 75 % de los estudiantes manifest6 que realiza tareas
que devengan un beneficio econdmico, y solo el 25 % afir-
moé que no efectda otra actividad diferente al estudio. Las
condiciones econdmicas, en muchos casos, dan al estu-
diante la responsabilidad de ayudar a suplir algtn tipo de
necesidad basica de la familia, lo que afecta el desenvolvi-
miento normal de sus actividades educativas y hace que
las posibilidades de abandonar sus estudios aumenten.

Un elemento importante es saber qué piensa la fami-
lia. E1 45 % de los encuestados comenté que sus padres
“estarian de acuerdo” con su desercion; un 30 % mani-
festé que “estarian en desacuerdo”; y un 20 %, que sus
padres son indiferentes al respecto.

Mi padre a veces me dice que para qué estudio tanto, si no me va a
servir para nada. Mejor es salir a trabajar para ayudar a la familia.
Pero mi mama me dice que siga estudiando. Hasta ahora, yo he se-
guido. (E1)

En mi casa, les da lo mismo lo que haga. No me apoyan en los estu-
dios. Yo trato de esforzarme para terminar este grado. (E6)

Mis padres no tuvieron estudios y quieren que yo si los tenga. Ellos
quieren que yo sea mejor y que pueda estudiar después de terminar
el bachillerato. (E4)

Esta situaciéon puede deberse al bajo nivel educativo
de padres, madres o tutores, que desconocerian la im-
portancia de la educacién para sus hijas e hijos. Muchos
de ellos creen que lo mejor para las personas es trabajar
y aprender a mantenerse por si mismas para ayudar a
su familia; en consecuencia, cualquier actividad que sa-
tisfaga esta necesidad es buena, aunque se sacrifique el
estudio o la formacion académica del menor. Desde la
mirada de Roman (2013), “las expectativas que tienen los
padres y las madres sobre las proyecciones académicas
del hijo/a, las altas expectativas, aumentan las probabi-
lidades de los que los hijos/as permanezcan y concluyan
su escolaridad formal” (p. 43).

En lo que refiere al apoyo escolar dentro de la institu-
cion educativa, el 55 % considerd que no se cuenta con la
ayuda del personal docente, un 25 % indic6 que solo en
algunas ocasiones les dan apoyo, y el 20 % restante afirmé
tener ayuda institucional en las labores educativas. Los
resultados anteriores permiten inferir una clara inconfor-
midad de los estudiantes frente a la labor docente y de la
institucién educativa. Se podria decir que perciben cierto
abandono o indiferencia por parte de la escuela, situacion
que también se refleja en las entrevistas.
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Coincidiendo con esta percepcién, Covarrubias y Pifa
(2004) asumen que es necesaria una relacion de calidad
entre docentes y estudiantes. Este elemento también es un
factor decisivo a la hora de permanecer o no en el sistema
educativo. Si las y los estudiantes sienten rechazo, maltra-
to, indiferencia o poco apoyo por parte de los docentes, su
permanencia en la escuela también estara condicionada.

Al considerar el modelo educativo aplicado, el 50 %
de los encuestados afirmé que no satisface sus necesida-
des de aprendizaje; el 30 %, que solo lo hace en algunas
ocasiones; y el 20 % manifesté que la ensefianza brinda-
da por la institucién si lo satisface. El modelo educativo
desarrollado en la institucién —basado en el curriculum,
la didactica y las formas de ensefiar— no esta adaptado
a las necesidades ni al contexto socioeconémico de sus
estudiantes, por lo cual no cumple con los requerimientos
de aprendizaje de estos. Esto es consecuente con lo que
plantean Pineda y sus colaboradores (2011): se necesita
una organizacién curricular y didéactica que permita el
acercamiento intelectual y social, y que genere experien-
cias de aprendizaje. En Colombia atin existen falencias en
el modelo educativo, lo que se une al “desencantamiento
que producen las propuestas curriculares y las practicas
pedagogicas de los docentes” (p. 124).

El 70 % de los adolescentes manifesté6 que el bajo
rendimiento impacta de forma directa en la decisién de
desertar en el colegio, y el 30 % afirmé lo contrario. El
rendimiento escolar es un factor influyente en la deser-
cién escolar; sin embargo, es labor del docente ayudar a
evitarla, generando un ambiente agradable y motivador
en la escuela, y proponiendo actividades novedosas que
llamen la atencién de los estudiantes y les permita gene-
rar sus propios conocimientos.

Zarate y Socha (2009) se refieren a la desercién escolar
seflalando que “se encuentra estrechamente asociada y
relacionada con causas académicas y con aspectos rela-
cionados con el aprendizaje, tales como politicas de eva-
luacién, la evaluacién, los métodos y metodologias utili-
zados por las instituciones educativas y respaldadas por
el mismo Estado” (p. 24). Estas medidas se desarrollan de
manera poco amigable con los y las jovenes, lo que podria
influir en su alejamiento temporal o definitivo.

Para el 80 % de los estudiantes, el acoso escolar o bu-
llying no seria un factor de incidencia en la decisién de
dejar la institucién educativa, pero el 20 % expresé que
si incidiria algtn tipo de problema con sus compaferos.
La problematica del acoso escolar — tanto entre estudian-
tes como entre docentes y estudiantes —, aunque en esta
muestra presenta un porcentaje bajo de incidencia, no
se puede desconocer, ya que diferentes investigaciones
(por ejemplo, Piracoca [2019]) lo sefialan como una posi-
ble causa del alejamiento de los jévenes. Por eso, el trato
entre comparieros requiere revisarse permanentemente.
Ademés, se debe formar permanentemente a los educan-
dos con respecto a sus derechos y deberes en cuanto a
respeto, tolerancia y convivencia escolar.

En relacion a la dimensién personal, al indagar acerca
de la percepcion de los estudiantes sobre el estudio, se ob-
tiene un dato interesante. El 55 % manifiesta que le gusta
estudiar, mientras que el 45 % afirma que no. Los medios
deben adaptarse a los fines de la educaciéon. En este sen-
tido, la instituciéon educativa no puede funcionar solo en
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términos de pasar contenidos. Debe haber un trabajo per-
sonalizado e integral con cada estudiante.

¢Cuales son los motivos de asistencia a la institucién
educativa? El 30 % de los encuestados va al colegio por-
que le gusta estudiar; otro 30 % va porque le gusta com-
partir con sus amigos; el 25 %, porque es obligado; y el
15 % restante, porque no le gusta estar en su casa.

¢Cual es la valoracién de la formaciéon académica? Acé
hay tres posibilidades. Para el 40 % de los estudiantes,
la formacién académica es necesaria, mientras que para
el 25 % es importante. Sin embargo y con preocupacion,
el 35 % del alumnado valoré la formacién como innece-
saria. Desde este estudio se puede senalar que el valor
de la educacién no esta claro para la familia ni para los
estudiantes. Tampoco se puede sefialar que la educaciéon
forme parte de un proyecto de vida de las personas cuyo
fin dltimo sea la propia educacion.

Cuando preguntamos por el consumo de drogas y al-
cohol, el 55 % de los estudiantes mencioné haber tenido
contacto con o haber consumido alguna clase de bebida
alcohdlica; el 30 %, haber consumido o estado en contac-
to directo con cigarrillos; y el 15 % restante afirmé haber
consumido algun tipo de sustancia alucinégena. Es preo-
cupante esta situaciéon, que, sumada a las otras, posibilita
la desercién escolar.

¢Por qué (no) desertan los estudiantes y, en cambio, si-
guen en la escuela? De acuerdo a las entrevistas, hay poco
agrado por estudiar; los estudiantes prefieren trabajar, no
hacer nada o estar en su casa. En cuanto a la percepcion
sobre el estudio, se puede evidenciar que en general no es
positiva, debido primordialmente a cémo ven el colegio y
la relacién del cuerpo docente con el alumnado.

Algunos piensan que el estudio no es agradable por-
que es una obligacién. Al asumir espacios poco motiva-
dores, aburridos, rutinarios, estos estudiantes vulnera-
bles quedan al filo de una decisién. Sin embargo, en esta
institucién educativa, a pesar de las caracteristicas men-
cionadas, prefieren terminar su ciclo escolar.

No, la verdad no me gusta estudiar, me gusta mas trabajar. Con ello
gano plata; en cambio, con estudiar no. (E2)

Si, a mi si me gusta estudiar, aprender cosas nuevas todos los dias,
pero cosas que me gusten o me llamen la atencion. (E3)

No, estudiar en el colegio no, prefiero estar en mi casa. (E5)

Desde estas respuestas, hay contrastes entre los estu-
diantes. Sin embargo, a quienes les gusta estudiar quedan
relegados a un segundo lugar.

Entonces, jpor qué asisten al centro educativo?

Al colegio tengo que ir porque me obliga mi mama. Ella quiere que
sea alguien en la vida y me dice que para eso tengo que estudiar
primero el bachillerato y luego la universidad o corporacién [uni-
versidad técnica]. (E1)

Voy al colegio por voluntad propia, aunque a veces lo que ensefian
me parece aburrido y no lo entiendo. (E5)

[Voy] por obligacién. No me gusta ir al colegio, me gusta mas estar en
la casa. Si me pusieran a escoger, preferiria quedarme en la casa. (E6)

Estas respuestas son coherentes con lo que se sefal6
anteriormente respecto de la valoracién hacia la educa-
cion desde el estudiante y la familia.

Al referirnos a cudles serian los motivos para no asis-
tir al colegio, hay dos respuestas para esta interrogante.
Cuando se pregunta a los estudiantes por qué faltan,
afirman que es por la situacién econémica de su familia,
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que los obliga a trabajar para colaborar con los gastos
del hogar. Por otro lado, aunque cuenten con el apoyo
de sus padres para permanecer en el colegio, a veces los
estudiantes buscan otro tipo de excusas, por lo general de
tipo académico, para no volver. La inasistencia al centro
educativo, entonces, depende tanto de factores externos
(situacién socioecondmica) como internos (motivaciéon o
deseo de estudiar).

Y, ;qué los motiva del centro educativo? Se pudo esta-
blecer que los estudiantes buscan un ambiente agradable
donde puedan aprender, ademaés de socializar y fortale-
cer lazos de amistad. Se deben garantizar aspectos como
la alimentacién —a través del programa de alimentaciéon
escolar de la institucién—, asi como actividades deporti-
vas, artisticas y culturales que permitan generar identi-
dad con el centro educativo.

Del colegio me gusta compartir con mis amigos y compatieros, nada
més. No me gusta hacer tareas y el dia que hay evaluaciéon no voy. (E4)
Del colegio me gustan algunas materias como Informatica y Artisti-
ca, y también estar en recreo con mis amigas. (E8)

Del colegio me gusta estar con mis amigos, y que nos den comida
en el restaurante. (E9)

.Y su percepcion de los docentes? De acuerdo a los re-
latos escuchados, la relacién docente-alumno no es la mas
adecuada. Con esto se evidencia el papel del colegio en la
formacién de los estudiantes, especialmente el rol de las
y los docentes, que tienen la labor de formar a los jévenes
de un modo integral, en conocimientos para la vida més
que en la memorizacion de contenidos. Los estudiantes se
quejan de que no entienden a los docentes y que estos no
acercan los contenidos a su contexto.

La verdad, no. La mayoria de las ocasiones no les entiendo lo que
explican y me parecen muy dificiles. (E1)

Les entiendo solo a algunos profesores, a los otros no. A ellos no les
importa si uno entiende o no. (E2)

A algunos si y a otros no. Por ejemplo, hay materias que no entiendo
y las tareas no las hago. Me parecen dificiles, y cuando hacen eva-
luaciones en el colegio me va mal. (E3)

Las y los jovenes, por lo general, encuentran en la es-
cuela un entorno agradable en el que se sienten cémodos,
por lo que podemos afirmar que el colegio les permite
fortalecer lazos de amistad y de sana convivencia. En las
instituciones educativas, a la par que se desarrolla el cono-
cimiento, se deben propiciar y fortalecer espacios donde
los j6venes se sientan a gusto, bien tratados y protegidos.

Si me la llevo bien con todos mis compafieros, hasta el momento no
he tenido problemas con nadie. (E4)

Si, con casi todos, aunque nunca falta el que se la quiera venir a
montar a uno. (E6)

Con casi todos. Una vez tuve un problema con otro compatiero,
pero no pasé a mayores, ya que yo no me la dejé montar. (E7)

Las y los estudiantes reconocen que hay lios y peleas al
interior del centro educativo, pero en general lo pasan bien.

La visién de futuro personal y familiar esta estrecha-
mente ligada a los gustos y a la percepcién individual de
los estudiantes, ademas de al entorno sociofamiliar en el
cual se desarrollan. Un gran porcentaje de los entrevista-
dos no cree que la educacién pueda ayudar en su futuro.
Piensan que trabajando podran mejorar su situacién eco-
némica y la de sus familias. Sin embargo, otros indican
que si, que la parte académica mejorard su calidad de
vida, porque se dieron cuenta de que, sin estudios forma-
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les, las oportunidades laborales son escasas, con mayor
cantidad de trabajo y mal remuneradas.

La verdad, no sé si el estudio me va a servir para mi o mi familia en
un futuro, porque, mire, hoy en dia hay cantidad de personas con
una cantidad de estudio y estan sin trabajo. (E3)

Creo que si, porque a una persona con estudio la cogen en cualquier
trabajo: le sale un trabajo en un granero, en un almacén de ropa, en
una clinica, en una empresa. (E5)

No, prefiero trabajar que estudiar. Uno no necesariamente tiene que
estudiar para conseguir un trabajo y ganar plata para mejorar las
condiciones de vida de su familia y los suyos. (E7)

La poca claridad con que miran el futuro no deja a las
y los estudiantes considerar la escolaridad como un factor
importante para su vida adulta. Al no existir ese pensa-
miento —en el que pesan lo cultural y familiar—, ir a la
institucién educativa y aprender pasa a ser una carga en
su vida de adolescentes.

Al preguntar por la relacién que tienen los estudiantes
con la desercion escolar, encontramos diversas respuestas
que permiten comprender sus realidades y situaciones.
Algunos han desertado y después han vuelto; otros lo
han pensado.

Si, hace dos afios me retiré del colegio, me tuve que poner a trabajar
para ayudar econémicamente a mi familia. Pero en cuanto las cosas
mejoraron un poco, mi mama me volvié a matricular en el colegio. (E2)
Muchas veces he pensado en desertar. Muchas veces no hay ni para
comer en mi casa y mi abuela no tiene para los ttiles. (E4)

Si, porque iba perdiendo el afio, jpara qué me iba a quedar? Mejor
me sali y me puse a trabajar, y al afio siguiente repeti el afio. (E6)

Al considerar si los estudiantes conocen o se enteran
de personas que dejan de asistir a la institucion educati-
va, las respuestas siempre son afirmativas.

Si, todos los afios se retiran cinco o seis compatieros. (E6)

Uf, es lo mas normal. En mi salén de clase iniciamos una cantidad y
terminamos, si mucho, la mitad del sal6n. (E7)

Claro, eso es de lo més normal aca. Empezamos un montén y termi-
nan menos de la mitad. (E8)

Finalmente, desde la preocupacién de los docentes
hacia la actividad educativa, podemos revisar la escasa
dedicacién que los estudiantes perciben.

Que yo sepa, no. Los profesores solo preguntan si fulanito o zutani-
to se retir6 o no y ya. (E1)

Solo algunos casos he visto que los profesores y coordinadores se
interesan en el caso de algtn estudiante en especifico. (E3)

Cuando yo me retiré no me fueron a buscar ni a preguntar por qué
me retiré. (E7)

Este tema es de gran importancia, ya que, segtn ellos
y ellas, el hecho de sentirse considerados en la sala de
clases los motivaba a terminar el afio escolar.

4. Conclusiones

Esta investigacion estuvo centrada en los estudiantes
de 9.° grado de la Instituciéon Educativa Madre Laura, en
Tierra Alta, Cérdoba (Colombia). Se puede constatar que
la presencia de los factores individuales, socioeconémi-
cos, familiares e institucionales se relacionan directamen-
te con la decision de los y las j6venes de seguir estudian-
do o no. Por esta razén, para abordar este fenémeno se
deberian considerar todos los factores.

La escolaridad es uno de los derechos humanos asu-
midos por los Estados, y deben hacerse cargo de ella a
través de sus politicas educativas. Factores como el com-
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promiso y la responsabilidad institucional para garanti-
zar la calidad de la educaciéon no pueden dejarse de lado.
El rol de las instituciones, independientemente de otros
problemas individuales y familiares, define la naturaleza
y el alcance de la educacién para lograr capital humano.

Entre los factores socioeconémicos que se relacionan
con la desercién escolar, se encuentra principalmente la
precaria situacién econémica que tienen los padres, fami-
liares o tutores a cargo de los estudiantes, lo que ocasiona
que estos deban desempenar otras actividades para ayu-
dar a sus hogares a cubrir necesidades basicas, especial-
mente la alimentacién. Esta situaciéon genera una dedica-
cioén irregular de los estudiantes hacia sus obligaciones
académicas. Ademads, en cuanto al factor familiar, se pudo
observar el poco acompafiamiento que dan padres y tuto-
res a las actividades escolares, sumado al poco interés por
que los y las jovenes estudien. Esta tltima situacion es
importante y grave, pues al no haber una motivacién real
de los padres, cuando faltan acompafamiento y apoyo,
las posibilidades de desertar son mayores.

En lo referente a lo institucional, se pudo deducir que
uno de los principales factores que afectan de forma direc-
ta en la decisién de desertar es el poco apoyo a las labores
educativas por parte de docentes y directivos, sumado a
que el modelo educativo aplicado en la institucién no satis-
face las necesidades de aprendizaje de la totalidad de estu-
diantes. Otro factor, que muchas veces lleva a la repitencia,
son las bajas calificaciones, que repercuten en el resultado
del rendimiento escolar general. Los problemas de rendi-
miento académico estan influenciados, ademas, por el en-
torno familiar, pues quienes estan al cuidado de estos ado-
lescentes son personas con un nivel educativo bajo, y las
escasas herramientas educativas con que cuentan no son
suficientes para dar cumplimiento a las tareas asignadas.

La problemaética de la deserciéon escolar se puede pre-
sentar por diferentes aspectos. Va de la mano con caracte-
risticas individuales, de autoestima, psicolégicas y moti-
vacionales de las y los jovenes, situacion que interviene en
el desarrollo educativo y cultural. Todo ello, posiblemente
sumado al consumo de alcohol o sustancias psicoactivas.

Como conclusion general, cabe decir que la desercién
escolar es un tema complejo y presenta aristas diversas.
Identificar una sola causa no seria realista, porque se pre-
senta debido a una combinacién de factores.

La investigacion realizada permitié concluir que en
la desercién escolar del 9.° grado de la Institucion Edu-
cativa Madre Laura influyen factores socioeconémicos,
institucionales y de orden personal; cuando se presentan
varios elementos a la vez, el riesgo de dejar la escolaridad
es mayor. Estos estudiantes comprenden la necesidad de
contar, desde la institucién educativa, con una estrategia
pedagodgica que oriente el proceso educativo, asi como
con politicas sociales que aborden las diferentes proble-
maticas. Es posible comparar este caso con el de otras es-
cuelas de Colombia y Latinoamérica. Aunque el contexto
sea diferente, las problematicas son las mismas.

Permanecer en la escuela permite al estudiante pensar
en un futuro con mejores condiciones de vida: seguir una
carrera o ingresar a un trabajo formal con més herramien-
tas. Sin embargo, se requiere que el Estado y el Gobier-
no desarrollen politicas educativas y sociales adecuadas,
centradas en una juventud que, por los motivos sefala-
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dos, no retine caracteristicas de vida adecuadas. Por otro
lado, es cualitativamente necesario que las instituciones
educativas, en especial la que estamos sefialando, asu-
man su responsabilidad de educar y el compromiso con
los y las jovenes. Todo ello, sin desconocer la crisis econé-
mica y sanitaria en que vive Latinoamérica.
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1. Introduccién

;Coémo el sistema educativo puede contribuir a formar

RESUMEN

El presente trabajo discute la naturaleza de la Educacién para la Democracia, los antecedentes de la
ensefianza de la Civica, sus fundamentos pedagogicos y criterios didacticos. Se parte de una discusion
de las reformas educativas llevadas a cabo en el Ecuador desde finales del siglo XX. A partir de este
punto, se establecen unas lineas generales para un programa de Civica que pueda llenar el vacio dejado
por la asignatura de Educacién para la Ciudadania, a cargo de cubrir los contenidos de Educacion para
la Democracia a partir de la reforma de 2010. Este programa tiene el objetivo de formar a los jévenes
para el reconocimiento de la responsabilidad y la solidaridad social, el ejercicio de los derechos y el
cumplimiento de sus obligaciones, y la definicién de mecanismos que aseguren su participacion en las
instituciones propias del sistema politico. El programa se concibe como una constante en todo el sistema
educativo, destacando la realidad del Ecuador como una unidad en la diversidad. La propuesta no parte de
enunciados abstractos, sino de la realidad concreta, incentivando a que los estudiantes entiendan su patria.

ABSTRACT

This essay discusses the nature of Education for Democracy, the antecedents of the teaching of Civics,
its pedagogical foundations, and didactic criteria. It starts from a discussion of the educational reforms
carried out in Ecuador since the end of the 20th century and the contribution of the proposal of the
Baccalaureate Curricular Reform Program executed by the Universidad Andina Simén Bolivar Sede
Ecuador with a pilot and experimental character at the national level, until 2002. From this point,
some general lines are established for a Civics program that can fill the void left by the Education for
Citizenship subject, in charge of covering the contents of Education for Democracy as of the 2010 reform.
This program aims to train young people to recognize responsibility and social solidarity, exercise their
rights, fulfill their obligations, and define mechanisms that ensure their participation in the institutions
of the political system. The program is conceived as a constant throughout the educational system,
highlighting Ecuador’s reality as a unit of diversity. The proposal is not based on abstract statements
but concrete reality, encouraging students to understand their homeland.
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ducto de afios de trabajo y de la colaboracién de muchas
personas, a quienes agradezco'.

buenos ciudadanos y ciudadanas? La pregunta parece fa-
cil, pero tiene complicaciones. La ciudadania es un con-
cepto sobre el que existe gran debate. Se entiende por lo
general, que buen ciudadano es quien cumple sus deberes
patrioticos. Pero el patriotismo provoca enconadas polé-
micas. La ciudadania esté ligada a la politica y esa relacion
es, para muchos, sospechosa. Si la ciudadania es una vin-
culacién con el Estado y la vida publica, ;dé qué estado
estamos hablando cuando no hay acuerdo sobre su papel
y su naturaleza?

Se puede debatir mucho sobre el tema, pero esté claro
que la educacién debe promover el ejercicio y la amplia-
cién de ciudadania. Y para ello es fundamental la “Educa-
cién Civica”, que tiene por objeto preparar a los jovenes
para la participacion democratica. Por ello es importante
ofrecer a los maestros y maestras una orientacién para el
desarrollo del programa y la organizacion de la docencia.
Este trabajo tiene el objetivo de defender la ensefianza de
Civica y ofrecer pautas para la accién educativa. Es pro-

Con visién renovada, este trabajo intenta ofrecer un
aporte al sistema educativo, a los docentes y a los lectores
en general. Discute la naturaleza de la “Educacién para la
Democracia”, los antecedentes de la ensefianza de Civica,
al enfoque de la asignatura, sus fundamentos pedagogi-
cos y criterios didacticos. Comenta los componentes de
un programa de Civica para el bachillerato. Tiene vacios y
limitaciones. Por eso mismo esta sujeto a una amplia dis-
cusioén, a reajustes y ampliaciones. En este caso, todavia
maés que en otros, es indispensable contar con la opinién
de los maestros y alumnos. En ese sentido, no es solo un
instrumento de apoyo a la accién educativa, sino una invi-
tacion al debate.

Se dice con razén que no se ama lo que no se conoce.
Este articulo es una modesta contribucién al conocimiento

1 Este texto es producto de la reflexién de casi dos décadas sobre Edu-
cacion Civica y de la colaboracién de muchas personas. Dejo constancia
del apoyo que me han dado los trabajos de Rosemarie Terdn y Mario
Cifuentes, el personal del Area de Educacién y el equipo de Educacion
para la Democracia de la Universidad Andina Simén Bolivar, Sede
Ecuador, especialmente Gabriel Pazmifio y Virgina Rosero.
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del Ecuador, nuestra patria. Que su uso por los docentes
ayude a cumplir con su vocacién.

2. Educacion y democracia
2.1. Planteamiento general

Un objetivo de los paises de América Latina es superar
el subdesarrollo y la inequidad. Para ello se debe plantear
una nueva forma de concebir la vida, mas cercana a nues-
tras raices y mas respetuosa de los seres humanos y del
planeta en que vivimos. Para muchos, esa es la democracia
radical, de profunda raiz latinoamericana y andina (Gran-
da Aguilar, 1995). Para otros, mas que el lucro desmedido
y el deterioro del ambiente, debemos buscar “vivir bien” o
el sumak kausay que ya buscaban las sociedades originarias
(Hidalgo-Capitan, 2012). En ambas propuestas, y en otras
que han surgido en Latinoamérica, eje fundamental de un
cambio radical es la consolidacién y ampliacién del ejerci-
cio de la democracia.

En Latinoamérica actual, los gobiernos son producto de
procesos electorales. Quedaron atras las dictaduras, pero
la vigencia de regimenes constitucionales no implica que la
democracia se ha consolidado. La democracia no se da de
una vez y para siempre. Se construye paso a paso con par-
ticipacion social (Ayala Mora, 2017). Por ello se debe im-
pulsar iniciativas que no solo garanticen la vigencia cons-
titucional, sino también una institucionalizacién de la vida
democrética y participativa. Lo cual significa que nuestros
pueblos no solamente deben ejercitar el derecho al sufra-
gio, sino también vivir condiciones de vida justas, con me-
canismos de participacion para las amplias mayorias.

En el Ecuador, como en todos nuestros paises, la vigen-
cia de la democracia no es solo la vigencia de una Consti-
tucién. Es necesario crear condiciones socioeconémicas y
de seguridad para la justicia social (Dietrich, 2001). Para
ello es necesario fomentar el desarrollo de una cultura de
la democracia que robustezca la organizacién popular,
institucionalice la participacién ciudadana y la responsa-
bilidad de los elegidos respecto de sus electores.

2.2. Cultura de la democracia

En nuestro pafs, como en el resto de Latinoamérica, la democracia es
restringida y formal. Restringida, ya que solo unos pocos han logra-
do acceso efectivo a la ciudadania. Si bien en los tltimos afios se ha
ampliado la base social del Estado, en particular con la incorporacién
de los analfabetos, amplios sectores de la poblacién siguen excluidos
de la participacién. Es formal, ya que en muchos casos se limita a
un ejercicio vinculado al sufragio. En Ecuador, para amplios secto-
res sociales, la democracia se reduce a participar en elecciones. Esto
ha dado origen a la consolidacién de una democracia delegativa que
favorece a los representantes tradicionales que operan en las redes
politicas del poder.

Lograr la participacién y reforzar la democracia son acciones estraté-
gicas, sobre todo debido a la creciente desconfianza ciudadana en las
instituciones y la elevada marginalidad y rechazo al sistema politico
por parte de los ecuatorianos. En nuestra realidad, existe una fuerte
exclusién y rechazo de importantes sectores del sistema politico ecua-
toriano. Esta situacién ademas de debilitar la democracia, ha genera-
do en los nuevos electores (los jovenes) desconfianza y desinterés por
la situacién politica y, mas que nada, la definicién de una perspectiva
histérica de corte estrictamente individual que agota y comprime la
accién social, la solidaridad y la responsabilidad (Universidad Andi-
na Simén Bolivar, 1998).

Resulta, pues, fundamental impulsar en el pais el desa-
rrollo de una cultura de la democracia, sobre todo en los
jovenes. Por ello, el contenido de nuestra educacién debe
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ser reformulado con criterios democréticos y debe incluir
al mismo tiempo asignaturas especificas que preparen al
estudiante para la vida civica y el ejercicio de la democra-
cia.

3. La reforma educativa en el Ecuador
3.1. Un problema persistente

Por décadas los gobiernos ecuatorianos han propuesto
una mejora de la calidad de la educacién frente al grave
deterioro del sistema educativo, manifestado a través de
indicadores como altas tasas de repeticién y abandono de
los cursos, bajos logros cognitivos; inequidad y aprendiza-
je pasivo, y baja formacién y actualizacién de los docentes
(Universidad Andina Simoén Bolivar, 1998). Ha prevale-
cido un modelo pedagégico anacrénico que no se ajusta
al concepto de educacién permanente, a las necesidades
sociales y culturales y a las exigencias de mano de obra
calificada del aparato productivo. La conciencia de la baja
calidad de la educacién y el desajuste del modelo pedagé-
gico han originado a la puesta en marcha de programas de
mejora de la educacién, de formacién de docentes y au-
mento de la eficacia de la administracién educativa. Estos
programas, empero, no han tenido pleno éxito.

Desde finales del siglo XX el Estado ecuatoriano puso
en marcha propuestas de reforma. En 1996 adopt6 la
“Educacion Basica” de diez grados, integrando el preesco-
lar, la primaria y el “ciclo bésico” del bachillerato. Pero la
propuesta no fue suficientemente elaborada, ni tuvo la cla-
ridad necesaria para ser entendida por los participes del
proceso educativo, ni surgié del consenso social. Ademas,
el Ministerio de Educacién no disponia de los recursos
para implementarla. Frente a las criticas, el proyecto fue
reformulado, validado y debatido. Se llegé a una férmula
“consensuada”, que fue reajusta nuevamente en 2008 (Mi-
nisterio de Educacién, 2008). Aunque no hay evaluacién
general de la aplicacién de la reforma de la Educacién Ba-
sica, es indudable que en los tltimos afios se han dado pa-
sos adelante. Se nota, sin embargo, que falta informacién y
capacitacion docente.

3.2. El bachillerato

Una vez establecida la Educacion Bésica de diez afios,
los tres afios que restan para finalizar el sistema escola-
rizado quedaron como “Bachillerato”, en sustitucién del
“Ciclo Diversificado”. Para el “bachillerato” quedé vi-
gente el pensum elaborado en el gobierno militar en 1978.
Pero las instituciones educativas introdujeron variaciones,
principalmente en dreas humanisticas. En especial, por la
autonomia de que gozaban en materia curricular, las ins-
tituciones experimentales, entre las que estaban algunos
prestigiosos colegios ptblicos del pais, desarrollaron sus
propias propuestas. En general, se dio una tendencia a su-
primir o reducir las Ciencias Sociales en el bachillerato.

El Ministerio de Educacién no tuvo una iniciativa de
reforma para el bachillerato. Pero si se dieron iniciativas
especificas. La de mayor impacto fue el “Programa de
Reforma Curricular del Bachillerato”, que se realiz6 des-
de 1994, por pedido del gobierno ecuatoriano, mediante
convenio entre la Universidad Andina Simén Bolivar
Sede Ecuador y el Ministerio de Educacién . Formul6 un
plan de reforma que abarcaba disefio curricular, capaci-
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tacion y preparacion de manuales y materiales de ense-
nanza.

A partir de esas experiencias, el gobierno intenté regu-
lar el bachillerato en 2001, con un decreto y un documen-
to que sistematizaban tres alternativas de bachillerato:
en Ciencias, Técnico y en Artes, permitiendo que el pri-
mero fuera con “especializaciones” y también “general”.
Se establecieron contenidos curriculares generales y la
necesidad de que cada establecimiento definiera su pro-
pio “proyecto educativo” (Ecuador, 2001). Pese a los es-
fuerzos, las disposiciones no se aplicaron en su totalidad
y la indefinicién continué. El bachillerato quedé con una
oferta curricular desigual y heterogénea. El Ministerio de
Educacion retardé la reforma del bachillerato, hasta que
a fines de 2010 present6 el documento “Nuevo Bachille-
rato Ecuatoriano” (Ministerio de Educacién, 2010). Ya lo
comentaremos, pero en primer lugar haremos varias ob-
servaciones sobre una propuesta concreta de reforma del
bachillerato.

3.3. La propuesta de reforma del bachillerato

El Programa de Reforma Curricular del Bachillerato lo
ejecut6 la Universidad Andina Simén Bolivar Sede Ecua-
dor, con caracter piloto y experimental a nivel nacional
hasta 2002. Desde alli se acepté como una opcién curri-
cular del sistema educativo (Teran Najas, 1997). En virtud
del convenio con el Ministerio de Educacién, la Universi-
dad se encargo de:

* Una propuesta de disefio general de la estructura
curricular y de reformulacion de los instrumentos
curriculares bésicos para la etapa posterior a la edu-
cacion basica;

* La produccién de manuales y materiales comple-
mentarios para el desarrollo curricular a nivel ope-
rativo;

* La realizacién de cursos, talleres y seminarios
destinados a la capacitacién y actualizacion do-
centes.

La Reforma Curricular del Bachillerato funcioné inin-
terrumpidamente por mas de catorce afios. Cre6 una red
de colegios, una oferta pedagogica alternativa y una pro-
puesta de desarrollo gerencial de las instituciones. Fue un
proyecto avanzado y consolidado de reforma educativa;
el tnico realmente puesto en marcha en el Ecuador que
dio resultados decisivos, tanto en el terreno de los saberes
como de la propuesta pedagogica.

El Programa de Reforma Curricular del Bachillerato fue
impulsado como piloto por la Universidad Andina Simén
Bolivar, con una red de colegios a nivel nacional y con el
auspicio del Ministerio de Educacién®. La idea inicial del
Ministerio era consolidar la propuesta en términos peda-
gogicos y curriculares para aplicarla después a todos los
colegios. El disefio de la propuesta general, como la pla-
nificacién y ejecucién del programa, se realizaron con el
consenso, consulta y debate de los distintos actores invo-
lucrados dentro y fuera de la institucién escolar, siendo
éste uno de los aspectos mas sobresalientes del programa.
En el afio 2000 el programa estaba ya en su fase de plena

2 Sin perjuicio de esto, muchas instituciones educativas del pais que
no formaban parte de la red adoptaron todo o en parte la propuesta
de la UASB-E. Sus directivos y docentes participaron de los eventos de
coordinacién y de formacién que se organizaron.
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aplicacién. En 2010 el nimero de establecimientos de la
Red pasaba de 200°.

La organizacién tradicional de los estudios en Ecuador
ha sido el “afio escolar” de nueve meses dividido en “tri-
mestres”. La reforma opté por “quimestres” de cuatro me-
ses y medio, en el marco del mismo afio*. Se contemplaron
el Bachillerato en Ciencias y el Bachillerato Técnico con
enfoque polivalente. El “Bachillerato en Ciencias” tenia
como titulo un bachillerato genérico (sin las “especializa-
ciones” que tenia el vigente). Se aplicaba en lo que antes se
llamaba “Humanidades Modernas”:

El “Bachillerato en Ciencias” reemplaza al “Bachillerato en Huma-
nidades Modernas”, y estd dirigido a estudiantes que tienen la pers-
pectiva de ir a la universidad, a estudios de postbachillerato. Su
contenido curricular balancea la formacién humanistica con el cono-
cimiento de las ciencias exactas y naturales. Plantea la eliminacién de
la especializacién temprana y propone un tronco comun de materias
basicas y formativas para cuarto y quinto cursos. Las posibilidades
de eleccion se presentan solo en sexto, con un plan de estudios que
mantiene algunas materias del tronco comun, pero acompaiiadas de
un importante conjunto de asignaturas optativas, cuya eleccion corre
por cuenta de las instituciones educativas. La titulacién es tnica: Ba-
chiller en Ciencias (Teran Najas, 1997).

El “bachillerato técnico con enfoque polivalente”, cubria
una gran diversidad de programas, desde secretariado y
contabilidad, hasta computacién. Ofrecia una formacién
con aprendizajes operativos y con competencias referidas
al trabajo (Cifuentes Arias, 1999). Estaba destinado a estu-
diantes que habfan optado por una alternativa que los vin-
culara inmediatamente con la vida laboral, sin desechar la
posibilidad de realizar ulteriormente estudios superiores.

El plan curricular de todas las opciones del bachillerato
comprendia una reduccién de materias distribuidas en los
tres afios. Uno eje fundamental del disefio curricular fue
un esfuerzo de racionalizacion y reorganizacion del plan
de estudios. En este caso, ya que los estudiantes del bachi-
llerato estdn més cerca de llegar a ejercer los derechos po-
liticos, se enfatiz6 la promocién de valores democraticos,
el conocimiento del pais y valorizacién de sus recursos, la
busqueda de la paz y la comprensién entre los pueblos.

El programa contemplaba la formulacién de un conjunto
integrado de asignaturas de formacion social, destinadas a
ofrecer a los estudiantes un conocimiento basico de la reali-
dad nacional ecuatoriana e internacional: Historia, Geografia
y Economia, dictadas en el primero y segundo afio. Incluyé
dos niveles de Educacién en Valores en primero y segundo
afio (Universidad Andina Simén Bolivar, 2000). Y, por fin,
tres cursos obligatorios de “Educacién para la Democracia”.

4. Educacién para la Democracia

4.1. Antecedentes de la enserianza de Civica

Desde los primeros afios de la Reptiblica hubo propues-
tas de educar a los ciudadanos. La més importante fue la
de José Joaquin Olmedo®. Durante largo tiempo se hablé

3 Este ntimero era variable, ya que periodicamente la comision encarga-
da disponia la incorporaciéon de nuevos planteles a la red, previa su
solicitud. La incorporacién era voluntaria.

4 El afio escolar funciona con dos calendarios, segtin las regiones. En la
Sierra y la Amazonia va de septiembre a junio, y en la Costa y Galdpa-
gos de marzo a diciembre.

5 José Joaquin Olmedo no fue solo lider de la indepedencia y su cantor,
sino uno de los fundadores del Ecuador y la primera persona que es-
cribi6 la poesia didéctica, como “consejos” a los nifios y sobre el amor a
Dios y a la Patria, el respeto a los demas y la vigencia de la ley.
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de que en la educacién debia inculcarse la moral, las bue-
nas costumbres y el patriotismo. Pero solo en el siglo XX
se introdujo una asignatura denominada “Educacién Civi-
ca”, destinada a desarrollar en los jévenes los valores pa-
trios. Se publicaron varios textos para la ensefianza. El de
mayor divulgacién fue el de Mora Bowen (Mora Bowen,
1971).

Con el tiempo, sin embargo, la “Civica” se desvaloriz6
y terminé siendo, por lo general, exaltacion del patriote-
rismo o memorizacioén de canciones castrenses y articu-
los de la Constitucién. A veces se dedicaba a la pérdida
territorial frente al Pert en 1941. Se agotaba en los limi-
tes del pais, sin mencionar sus vinculos con el exterior o
sus perspectivas integracionistas. Por afios, la asignatura
destinada a desarrollar “valores patrios” quedé relegada.
Fue considerada materia de “relleno”, encargada a maes-
tros principiantes o a profesionales convertidos de apuro
en profesores. En la mayoria de los establecimientos, a
mediados de los afios noventa, la Civica se habia supri-
mido.

Frente a esto, para la reforma del bachillerato se pensé
en reinstalar a la Civica en el plan de estudios. La pro-
puesta fue, sin embargo, mucho mas ambiciosa. Ademés
de los dos niveles de Educacién en valores para prime-
ro y segundo afio de bachillerato, se estableci6 la Civica
como parte de la “Educacion para la Democracia”.

Para 1997 ya habia madurado la propuesta de re-
novacién educativa y se formulé un primer programa
especifico de Civica (Universidad Andina Simoén Boli-
var, 1997). Luego, con la experiencia de su aplicaciéon
y el aporte de muchos docentes y maestros que se ex-
presaron en el ejercicio de la catedra y las conferencias
nacionales, se estructur6é un nuevo programa (Universi-
dad Andina Simoén Bolivar, 2001). Para acompafamien-
to de la catedra y uso de los estudiantes se produjo un
manual especial para la Civica: Ecuador Patria de todos
(Ayala Mora, 2017). Para apoyar en forma especifica la
enseflanza se produjo una serie de programas de tele-
visién, que también se denominaron Ecuador Patria de
todos (Universidad Andina Simén Bolivar, 2004). Estos
materiales tuvieron amplia aceptacion en los estableci-
mientos educativos del pais.

4.2. Una iniciativa innovadora

La propuesta de reforma plante6 una unidad de tres
asignaturas que proporcionara una formaciéon general a
los estudiantes para que, en funcién del conocimiento del
pais, estuvieran preparados para la participacién demo-
cratica. De esta manera naci6é “Educacion para la Demo-
cracia”, compuesta por tres asignaturas: “Civica”, “Reali-
dad Nacional” y “Educacién Ambiental”. La una prepara
a los ciudadanos para la vivencia de la democracia, la
segunda recupera una visiéon de conjunto de la realidad
socioecondmica del Ecuador, la tercera ofrece una vision
general de la realidad medioambiental del pais.

La “Educacién para la Democracia” se disefié como una
unidad de tres asignaturas con contenido y perfil peda-
gogico, para la culminacién del bachillerato (Universidad
Andina Simén Bolivar, 1998). La Civica fue profundamen-
te replanteada. La Realidad Nacional reajust6 contenidos
sueltos del “Ciclo Diversificado”. La Educacién Ambiental
fue una innovacién pionera.

ISSN: 2631-2816

En noviembre de 1997 y junio de 1998 se realizaron dos
consultas®. El objetivo fue generar consensos nacionales
entre diferentes actores sociales y politicos, de modo que
las asignaturas de Educacién para la Democracia respon-
dieran a las demandas y necesidades del pais. Un equipo
de consultores desarroll6 los programas y la oferta pedagoé-
gica respectiva. Se estableci6 una estrategia de transferen-
cia e implantacién a escala nacional. Para cada una de las
tres asignaturas se desarrollé un programa e instrumen-
tos de apoyo con una propuesta integrada para entender
el pais y la participacién democrética. Se prepararon tres
manuales. El de Civica, Ecuador, Patria de todos. El de Reali-
dad Nacional, Nuestro Ecuador (Ospina Peralta, 2007). El de
Educacién Ambiental, Nuestra Casa (Bustos Lozano, 2008).

La Educacién para la Democracia, con el auspicio del
presidente de la Reptblica, fue adoptada como propuesta
oficial por el Ministerio de Educacién, mediante Acuerdo
N.° 0843 de 19 de febrero de 1998. La propuesta debia ser
aplicada en la red de reforma del Bachillerato MEC-UASB
y luego en todos los establecimientos del pais, publicos y
privados. En 2001, al establecer un marco general para la
reforma del bachillerato, con el decreto 1786, el gobierno
recogié la propuesta de la “Educacién para la Democra-
cia” y la oficializ6 (Ecuador, 2001). En 2006, el Congreso
Nacional emiti¢ la Ley de Educacién para la Democracia
(Ecuador, 2006). Este paso fundamental y pionero estable-
ci6 la obligatoriedad de incluir en los planes de estudio
de la Educacién Basica contenidos transversales de Edu-
cacion para a Democracia, y en el Bachillerato la “Educa-
cién en Valores” y las tres asignaturas de Educacién para
la Democracia, cuyo documento bésico plantea:

En la perspectiva de superar las limitaciones actuales y de avanzar
hacia la construccién de una democracia real y participativa (no sélo
delegativa) que contribuya a redefinir el sentido de la accién politica
y el rol del Estado, en la coyuntura actual se justifica todo esfuerzo
que apunte a lograr este objetivo, especialmente si, como en el caso
de la Universidad Andina Simén Bolivar, se trata de una iniciativa
nacional que se orienta a propiciar la participacién ciudadana (Uni-
versidad Andina Simén Bolivar, s.f.).

La Educacioén para la Democracia plantea superar las li-
mitaciones de la sociedad y el sistema politico, ofreciendo
a los jévenes conocimientos que les permitan interpretar
y entender la situacién politica, social, econémica y am-
biental del pais y les prepare para participar en politica
como ciudadanos y ciudadanas responsables, en el marco
de la construccion de una realidad que supere los vicios
de las sociedades capitalistas y consumistas que hacen de
la gente cosas o mercaderias y destruyen el planeta, que es
nuestra casa comun o Pacha Mama.

4.3. Estructura de la Educacion para la Democracia

La estructura de la Educacién para la Democracia fue
concebida como un esfuerzo nacional para contribuir a
la incorporacién de los jovenes al medio social y politico.
Por ello, no puede circunscribirse a las aulas. Es un con-
junto de asignaturas que imparten conocimientos, pero
también es un espacio de accién y compromiso donde no
se “aprende” democracia y valores civicos, sino donde se
los desarrolla en la practica de vida de los miembros de la
comunidad educativa.

6 Participaron en las consultas realizadas en el paraninfo de la Univer-
sidad Andina Simén Bolivar, 250 maestros y estudiantes de todo el pais.
Sus resultados fueron incorporados en el disefio del programa.
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La Educacién para la Democracia se proponia incidir en
la formacién de los ciudadanos que se estaban integrando
a la participacion en el sistema politico’. Se proponia apor-
tar a la construcciéon de una democracia real que permita
superar las limitaciones histéricas, de manera que pueda
convertirse en una democracia eminentemente participati-
va, fundada en la solidaridad y la equidad.

Los contenidos de “Educacién para la Democracia”
se orientan al conocimiento del pais y al fortalecimiento
democréatico en distintos campos de la realidad social. Es
importante destacar que las tres asignaturas tienen com-
ponentes multidisciplinarios y estdan disefiadas con la
confluencia de varios saberes. Los estudiantes deben reco-
nocer e integrar conocimientos para enfrentar problemas
concretos. La idea basica es lograr la efectiva participacion
ciudadana mediante el cultivo de valores, actitudes y prac-
ticas que promuevan la paz, la vigencia de los derechos
humanos, la democracia, el desarrollo, la justicia social y la
integracion, en &mbitos concretos de la realidad nacional.

Las asignaturas de Educaciéon para la Democracia co-
menzaron a dictarse regularmente en 14 provincias desde
1999 en los establecimientos de la Red de la Reforma del
Bachillerato y en otros colegios®. La iniciativa tuvo signi-
ficacion en todo el pais y, en el campo de los saberes y las
préacticas pedagodgicas, estableci6é una estrategia para vali-
dar la propuesta y generalizarla. El proyecto fue aplicado
en colegios fiscales, fiscomisionales, particulares, laicos y
religiosos. Son sus caracteristicas fundamentales:

1. Fue una propuesta estratégica para el Estado Ecua-
toriano, en la medida en que puede acompaiiar las
reformas politicas que el pais requiere.

2. Fue reconocida oficialmente como prioritaria por el
Estado por su contribucién a consolidar la paz, la de-
mocracia y la participacién ciudadana en el pais.

3. Se inscribi6 en la reforma educativa, particularmen-
te, en el Programa de Reforma Curricular del Bachi-
llerato. Luego se extendi6 a otros establecimientos.

4. Su propuesta fue validada a través de la Red de cole-
gios. Fue, por tanto, una iniciativa con una estrategia
de prueba e implantacién en el ambito del sistema
educativo.

5. Conté con un disefio adaptado a la realidad ecuato-
riana, de caracter innovador, que ha sido desarro-
llado en el terreno de los saberes y de las précticas
pedagogicas.

Educacién para la Democracia se plante6 como espacio
de participacién en que los saberes, valores y practicas se
complementan en el proceso de aprendizaje. No es sé6lo
una unidad de conocimiento, sino un ejercicio de la demo-
cracia en el sistema educativo.

7 De acuerdo con la Constitucién de 1998, todos los ecuatorianos y
ecuatorianas de cualquier edad son ciudadanos y ciudadanas. A los 18
afios se adquieren ciertos derechos politicos como elegir y poder ser ele-
gidos. La Constitucion de Montecristi estableci6 el voto optativo desde
los 16 afios (Ayala Romén, 2012).

8 Al principio participaron 1.800 profesores y 16.000 alumnos. El obje-
tivo fue 16.411 profesores de todos los sextos cursos y 159.822 alumnos
del dultimo afio de bachillerato de todas las unidades educativas de
nivel medio del pais. Es, en este sentido, un proyecto que pudo lograr la
maxima cobertura nacional, ya que, siendo una propuesta oficial, des-
pués de una primera fase, el Ministerio de Educacién lo iba a implantar
gradualmente en todos los centros de las regiones de Costa, Sierra,
Oriente y Galapagos.
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5. El “Nuevo Bachillerato Ecuatoriano” y su fracaso
5.1. Una reforma antinacional y contradictoria

En 2010, el Ministerio de Educacion trazo las lineas del
“Bachillerato General Unificado” o “Nuevo Bachillerato
Ecuatoriano” (Ministerio de Educacion, 2010).

Publicé un documento con el contenido de la reforma y luego de unos
meses la impuso al sistema educativo sin discusion publica, sin par-
ticipacion de los actores educativos, sin tomar en cuenta las observa-
ciones que se formularon, entre ellas, las del Area de Educacién de
la Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador, que present6
un documento al respecto (Universidad Andina Simén Bolivar, 2011).

Para el gobierno de Rafael Correa, el “nuevo” ciclo edu-
cativo, ademas de suprimir las especialidades del antiguo
“ciclo diversificado”, conjugaba la formacion técnica y la
humanistica en un curriculo comudn orientado a preparar
simultdneamente a los estudiantes tanto en el campo cien-
tifico como tecnolégico, a través de un tronco unificado de
asignaturas y de un paquete de materias optativas que en
teoria deben encauzar conocimientos adaptados a realida-
des locales y regionales.

La propuesta tuvo aspectos positivos. Llenaba una necesi-
dad nacional y recogia elementos de experiencias realizadas.
Pero anulé las iniciativas y avances de esfuerzos anteriores
de reforma, con graves limitaciones en sus planteamientos y
su concrecién curricular. El contenido de las asignaturas es
extremadamente deficiente y, en algunos casos, incorrecto y
alejado de una educacién nacional y democratica.

La reforma condujo a un empobrecimiento del funda-
mento curricular. Carece de bases psicopedagogicas soli-
das y las remplaza por un limitado intento de desarrollar
“destrezas”. Da un extrafo lugar a la ciencia en el curricu-
lo, vierte en los programas conocimientos no procesados
pedagdgicamente que aparecen articulados mas bien por
una légica no disciplinar y por las relaciones internas que
con bastante arbitrariedad se vislumbran entre esos cam-
pos. Adicionalmente, la propuesta de curriculo no resuel-
ve la inequidad y propende un futuro “estandarizado”
para los jovenes ecuatorianos.

Un gobierno que dijo que iba a rescatar la idea de Pa-
tria, revalorizar lo nacional, defender la ecuatorianidad,
promover la integracién; formulé su propuesta de bachi-
llerato desde una perspectiva francamente desnacionali-
zada. El documento no incluy6 ni una sola vez la palabra
“patria”, ni al patriotismo. Ni se refiri6 a los valores nacio-
nales, la Nacién Ecuatoriana, el Proyecto Nacional, la uni-
dad del pafis, la ecuatorianidad, sus simbolos y expresio-
nes. Se menciono a “estudiosos” de los procesos histéricos
y del pensamiento latinoamericano, pero el curriculum no
incluy6 nada de eso, ni de Bolivar, Marti, Montalvo o Al-
faro. Mezcla el “buen vivir” con un “ethos barroco” traido
de los cabellos, pero no trata de entender al Ecuador con
sus diversidades, sus raices y conflictos.

En el documento tenia varias divagaciones sobre Edu-
cacion para la ciudadania, pero deformaba groseramente
la Civica y la suprimi6, como también lo hizo con Realidad
Nacional y Educacién Ambiental como asignaturas.

5.2. Educacion instrumental y acritica

La concepcién de la educacion en la reforma del bachille-
rato un marcado sesgo instrumental. La concepcién de ser
humano estd centrada en el individuo. Hay un excesivo peso
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en las capacidades individuales. La concepcién de la socie-
dad, a pretexto de la “complejidad”, asimila la sociedad a
la naturaleza, es positivista y francamente conservadora. El
predominio de una racionalidad instrumental impide conce-
bir al conocimiento como una produccién. Pareceria que en
la educacién no se producen sino que se aplican conocimien-
tos. La concepcién de la ciencia la reduce a una herramienta.

El documento parte de que “la educacién responde a
los intereses y necesidades de la sociedad ecuatoriana.”
Pero el discurso del “interés nacional” oculta intereses
especificos. ;Cémo se determinan las necesidades del
pais? ;Quién determina lo que se necesita? ;Desde qué
criterios? La educaciéon, desde una perspectiva liberadora,
debe partir de la realidad para reflexionar acerca de ella y
transformarla. Con la reforma gubernamental no es posi-
ble conocer esa realidad, peor atn transformarla. E1 “Buen
Vivir” es un eje transversal, pero, pese a las divagaciones,
no se explicita en qué consiste.

Las finalidades del bachillerato son inconsistentes. Los
objetivos se plantean dentro de cuatro dominios: aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vi-
vir juntos. Pero el &mbito del “conocer” se reduce al campo
de algunas ciencias, sin “didlogo de saberes”. En el hacer no
hay “accién” como medio de transformar la realidad sino
“aplicaciéon”, casi mecénica, de conocimientos. El aprender
a vivir juntos reduce la cultura y la identidad cultural. Las
diferencias sociales se confunden con la diversidad de la
sociedad. El aprender a ser es factor de la formacion de todas
las personas, solo de lideres y emprendedores. Eso forta-
lece el elitismo. El ser se vuelve un atributo esencial, no se
considera la condicién o la situacién de los sujetos.

No es posible desarrollar un curriculum desde una cla-
sificacién de los contenidos cientificos y las asignaturas en
funcién de cada uno de los dominios sefialados. Cualquie-
ra que hubiera consultado la literatura pedagégica recien-
te sabria que en una misma ciencia estan implicados todos
los dominios. (conceptual, procedimental y actitudinal).

5.3. Debilidades curriculares

El “nuevo bachillerato” se basa en un enfoque “desde
arriba”. La funcién social de la educacién sigue siendo la
reproduccién de las condiciones sociales actuales. No su
critica o la transformacién social. La educacién esta cen-
trada en el individuo, en su “inteligencia personal”, sin
desarrollar su dimension colectiva. Se propone que cada
asignatura formule las modalidades de aplicacién de los
aprendizajes a situaciones de la vida de los estudiantes.
Pero los contenidos teéricos, conceptuales, por su marcado
caracter abstracto, no tienen relacién con la vivencia con-
creta. Las “demandas sociales” que se privilegian son las
de las nuevas formas de organizacion del proceso produc-
tivo que garantizan la acumulacién de capital. Los criterios
de inter y multiculturalidad y sus distintas formas de cono-
cimiento quedan fuera de la “integralidad” del saber.

Del anélisis de la reforma que impuso el gobierno pue-
den establecerse varias concreciones e “inconcreciones”
curriculares:

* El enfoque educativo vigente minimiza las poten-
cialidades de los ecuatorianos y persigue su forma-
cién principalmente como fuerza de trabajo.

* La propuesta no satisface las expectativas de cam-
bio del paradigma educativo.

* Lasideasrectoras dela concreciéon no logran definir
el nivel educativo y pretenden constituirse en mar-
co tedrico de la propuesta curricular.

* Los objetivos curriculares y perfil del graduado se
presentan como partes explicativas del para qué de
la propuesta y no como componentes de un sistema
curricular.

¢ La Red Curricular, nueva denominacién de la malla
curricular, carece de un proceso de disefio progresivo
y utiliza referentes arbitrarios para su organizacion.

* La propuesta de “bachillerato unificado”, en rea-
lidad mantiene la divisién previa entre el “bachi-
llerato en ciencias” y el “bachillerato técnico”. Pero
suprime el “polivalente” con todas sus posibilida-
des de ofrecer alternativas laborales.

* Mas que un bachillerato unificado, la reforma cu-
rricular es el disefio de un “tronco comdn” sobre-
dimensionado.

* El disefio curricular basado en “destrezas” con-
vierte a la reforma curricular en un recurso instru-
mental y “didactista” despojado de criterios peda-
gobgicos, y dificulta el desarrollo de las practicas de
planificacion y de aula.

* El documento no recoge las experiencias del “en-
foque de educaciéon por competencias” y confunde
varios niveles.

* La propuesta tiene una idea confusa y podo apro-
piada sobre la “investigaciéon” y sus implicaciones
educativas.

* La propuesta carece de un mecanismo de admi-
nistracién de su aplicacién en los establecimientos
educativos (Universidad Andina Simén Bolivar,
2011).

El “Nuevo Bachillerato General Unificado”: conclusiones

¢ Lapropuesta presentada no es conveniente para el pais. Son evi-
dentes la inconsistencia, improvisacién, arbitrariedad, incohe-
rencia de la propuesta que se ha presentado para establecer un
nuevo bachillerato en el Ecuador. El nuevo bachillerato es nece-
sario, sin duda, pero no con las caracteristicas que el documento
que hemos analizado establece.

*  Los responsables del documento presentado por el Ministerio
de Educacién incurrieron en una irresponsabilidad, ademds de
en un error técnico, al hacer pasar como curriculo nacional, una
serie de divagaciones sin sustento cientifico, una distribucién
horaria semanal de aplicaciéon obligatoria y unos listados de
contenidos de asignaturas.

e  La propuesta de nuevo bachillerato se ha hecho sin apropiada
consulta a quienes han trabajado en la reforma del bachillerato.
No se integré en su disefio a los colegios que tienen experiencia
de haber aplicado iniciativas en curso. Los responsables del cu-
rriculum entregaron el desarrollo de los contenidos a personas
carentes de experiencia y conocimiento educativo. ;Se dispuso
de fondos publicos para ello? Si eso sucedid, eso equivale a pa-
gar con recursos del Estado trabajos que ya estaban hechos y
debidamente validados.

¢ Una reforma educativa es para el pais. Por ello debe expresar
los elementos del proyecto nacional. El documento de propuesta
del nuevo bachillerato no lo hace. Debe ser objeto de sustancial
reajuste, sobre todo en los contenidos curriculares, que no res-
ponden a la realidad nacional que vive una era de cambio.

*  Lapropuesta de nuevo bachillerato debe ser sometida a una dis-
cusién amplia con quienes han aportado a su reforma, con todo
el sistema educativo y la sociedad ecuatoriana.

e El Ministerio deberia realizar un proceso de experimentaciéon
del modelo, antes de aplicarlo nacionalmente, partiendo de la
capacitacion de quienes inicien la experimentacién (Universidad

Andina Simén Bolivar, 2011).
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5.4. Supresion de la Educacion para la Democracia

Al cabo de una década de su imposicion, el Bachillerato
General Unificado es un sonado fracaso. Sus autores son
gente improvisada, con vinculos a la derecha y la educa-
cién privada, comenzando la ministra que, con alarde de
ignorancia, declaré que su reforma “va porque va”, en el
mejor estilo del autoritarismo correista’. El contenido cu-
rricular general y el de las asignaturas ni corresponde a la
realidad nacional, ni tiene sustento cientifico. Los maes-
tros, estudiantes y padres de familia lo rechazan. Consta-
tan cotidianamente sus enormes fallas. Pudo ser la opor-
tunidad para avanzar en la reforma educativa, pero fue un
monumental retroceso.

Con una confusa intencién multidisciplinaria el pro-
grama entreverd diversas disciplinas, mezcla Fisica con
Quimica, impuso una amalgama informe bajo el rétulo de
“Ciencias Sociales”, eliminando la Geografia e Historia del
Ecuador. Desbarat6 la “Educacién para la Democracia”,
deformo la ensefianza de Civica y suprimi6 la Educacién
Ambiental y la Realidad Nacional. Ni menciona a la Pa-
tria, ni los valores de la ecuatorianidad, ni la integracion
andina y sudamericana. Ya no existen la Realidad Ecua-
toriana y Latinoamericana. Tampoco hay Educacién Am-
biental como asignatura. Aparte de una corta frase, no hay
conservacion del patrimonio, calentamiento global o ener-
gias alternativas. El respeto a la “Pacha Mama” o Madre
Tierra esta ausente.

El “Nuevo Bachillerato Ecuatoriano” eliminé la Educa-
cién para la Democracia y la Civica, remplazdndolas por
una confusa amalgama denominada “Educacién para la
ciudadania”. La reforma legal del correismo derogé la
Ley para la Educacién para la Democracia, eliminando
su ensefianza de todo el sistema educativo. Lo que dejo el
correismo se ha mantenido en el gobierno de su sucesor,
sin que el Ministerio de Educacién hiciera nada. Pero no
podemos declararnos vencidos y debemos seguir luchan-
do por un bachillerato de caracter nacional, democrético y
participativo.

6. Lineas generales de un programa de Civica
6.1. El programa

Para la puesta en marcha de la reforma del bachillerato
y para el desarrollo de la “Educacién para la Democracia”
se plante6 un programa correspondiente a Civica. Fue di-
sefiado para el tltimo afio de bachillerato, en coordinacién
con los de Realidad Nacional y Educaciéon Ambiental. El
programa se plante6 para ser usado en todas las modali-
dades del bachillerato, asi como en las diversas instancias
del sistema educativo. Su contenido se disenié para que la
asignatura pueda ser dictada con una gran diversidad de
materiales de apoyo. En especial, ese programa fue coor-
dinada con el del libro Ecuador: Patria de todos, disehiado
como manual para la asignatura Civica y validado por casi
una década (Ayala Mora, 2009).

A través de esta asignatura se pretende, sobre todo, pre-
parar a los jévenes para el reconocimiento de la responsa-
bilidad y solidaridad social, el ejercicio de sus derechos
y el cumplimiento de sus obligaciones y la definicién de

9 Se entrego el desarrollo de los contenidos educativos a presuntos
“técnicos” carentes de experiencia, con prejuicios contra la Educacion
Publica y posturas de derecha; vinculados a universidades-negocio
donde no se trabaja sobre educacion popular con sentido nacional.
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mecanismos que aseguren su participacion en las institu-
ciones propias del sistema politico, en un contexto general
de reforma del Estado y de bisqueda de una alternativa
civilizatoria.

En este articulo inserto una presentacién de las lineas
generales de ese programa, tal como fue concebido. Cuan-
do se logre la reinstalacion de la Educacién para la De-
mocracia y la Civica en el curriculum del bachillerato, su
andlisis podra ser un aporte.

6.2. Enfoque de la asignatura “Civica”

La Civica o Formacién para la ciudadania, en términos
generales, debe concebirse como una constante en todo el
proceso educativo. Sus elementos deben ser tomados en
cuenta en el contenido de toda la educacién basica y el
bachillerato. Para este tiltimo, parece indispensable tam-
bién contar con una asignatura especifica que prepare a
los jovenes ciudadanos y ciudadanas para el ejercicio de
los derechos politicos.

En todo el continente hay esfuerzos por una reforma
de los sistemas educativos. En nuestro pais, la reformula-
cién de la educacion tiene como un elemento fundamental
la promocién de valores democréticos. En este sentido, la
ensefianza de Civica debe entenderse en el marco de una
continuidad y complementariedad.

A veces se ha denominado a la Civica como una ciencia.
Pero en estricto sentido, es un conjunto de conocimientos
de caracter multidisciplinario. La Civica asi concebida vie-
ne a ser la culminacién de los estudios de Historia y Valo-
res. Su programa propone una innovacién fundamental.
Tradicionalmente se habia iniciado siempre con definicio-
nes generales de estado, nacién, democracia, etc., para lue-
go presentar la estructura del Estado. La reforma propone
iniciar con una visién de la gente que forma el Ecuador y
sus diversidades, para luego pasar a estudiar la nacion, la
democracia y los derechos. Al fin se presenta la estructura
del Estado y la dimensién internacional, con una impor-
tante referencia a los procesos de integracién.

6.3. Fundamentos psicopedagogicos

La formulacién del programa de Civica ha constituido
una valiosa experiencia de originalidad. Signific6 un gran
esfuerzo por aplicar novedosos criterios pedagégicos y re-
cursos didacticos. Se ha tratado de evitar los errores y limi-
taciones que se han criticado en la ensefianza del pasado y
se ha incluido temas polémicos con total apertura. En es-
pecial se ha hecho un esfuerzo por desarrollar el contenido
para llegar a los intereses y experiencias de los jovenes,
los destinatarios de esta asignatura. Se ha cometido en el
pasado el grave error de pensar que para ser patriotas se
debe creer y hacer exactamente en todo lo que hacemos los
adultos. No ha faltado quien diga que ahora los jévenes ya
no son patriotas. Pero la verdad es que aman a su patria,
pero lo hacen de otra manera (Vasquez, 2003). Tienen su
propia manera de patriotismo, que justamente debemos
apreciar y desarrollar.

Uno de los ejes de este programa ha sido destacar la
realidad del Ecuador como una unidad en la diversidad.
Desechando la visién de una “nacién uniforme”, se es-
tudian varias de las més importantes dimensiones de la
diversidad del pais: étnicas, regionales, de pensamiento.
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Pero al mismo tiempo promueve la construccién de un
pais integrado, que se asienta en la interculturalidad (Aya-
la Mora, 2011). Asimismo, considera a las regiones y a sus
propuestas de autonomia en un marco de integracion y
unidad nacional. Se estudia, en fin, los procesos de plura-
lismo de pensamiento y religién, asi como la constitucion
de una sociedad y un estado laicos y respetuosos de las
multiples convicciones y précticas.

En nuestro tiempo se ha impuesto la idea de que debe-
mos esforzarnos por “vivir mejor”, esto es, conseguir los
estandares de bienestar de los paises capitalistas avanza-
dos. Esto implica, sin embargo, que sigamos el ritmo abu-
so y desperdicio de los recursos y de depredacién del am-
biente y un estilo de vida marcado por la competencia y la
falta de solidaridad. En esa ruta no solo que aceleraremos
la destruccién de nuestro planeta, sino que perpetuaremos
el predominio del capitalismo con sus grandes injusticias.
En las raices de nuestras andinas, empero, hay otra forma
de concebir la vida. No se trata de “vivir mejor” con re-
lacién a culturas de desperdicio y sobrexplotacion de los
recursos que, pese a ello, no traen felicidad; sino de “vivir
bien”, es decir, llevar una existencia digna, exenta de mi-
seria, ejerciendo los derechos fundamentales, sin opulen-
cia, sin angustias por la acumulacién o la competencia. En
otras palabras, buscar un estilo de vida sencillo y solidario
en que se cubran las necesidades. La educacién ecuatoria-
na debe estar inserta en este gran proposito, pero especial-
mente debe estarlo la ensefianza de Civica.

Los estudiantes que culminan el bachillerato estan a
punto de iniciar el ejercicio de sus derechos politicos. Al
cumplir 18 afios estan en la obligacién de votar en las elec-
ciones. En realidad, ya pueden hacerlo en forma optativa
desde que tienen 16 afos. Por ello es oportuno que conoz-
can sus derechos, no solo los politicos, sino todos los que
tienen como ciudadanos y ciudadanas del pais. El progra-
ma enfatiza en los derechos y su ejercicio, en los deberes
que todos tenemos; antes de pasar a estudiar la estructura
del Estado Ecuatoriano.

Otro de los elementos basicos del programa es privi-
legiar el estudio del Ecuador como Estado-Nacién, de su
trayectoria y elementos. De manera especial enfatiza en la
identidad y los simbolos nacionales. Al mismo tiempo se
propone estudiar nuestro pais en el marco de las relacio-
nes internacionales, inserto en un mundo globalizado, en
el que hay fenémenos y realidades inéditas que deben co-
nocerse y afrontarse adecuadamente.

Al formular el programa de Civica, se han tomado en
cuenta la existencia de una relacién entre contenidos mu-
tuamente referidos y metodologias, en el marco de la in-
tegracion de tres dominios especificos: cognitivo, procedi-
mental y actitudinal. Como es el caso de todas las demas
asignaturas del curriculo de la Reforma del Bachillerato,
las asignaturas de Educacion para la Democracia, entre
ellas la Civica, han sido planificadas con ese criterio. Es
importante establecer las caracteristicas de los tres niveles
o dominios:

El dominio cognitivo tiene relacién con los procesos de comprensiéon
de los conceptos y principios explicativos basicos, asi como el manejo
de la informacién dentro de los horizontes de vida e histéricos en los
que se inscriben biograficamente los alumnos. El dominio procedi-
mental se refiere al conjunto de los contenidos a través de aproxima-
ciones sucesivas, practicas y mutuamente referidas a estos tltimos.
Finalmente, el dominio actitudinal se refiere a la ejecucién de los con-
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tenidos de las practicas de vida de los estudiantes a partir del ejercicio
de dichos contenidos y de los valores que estos implican (Universi-
dad Andina Simén Bolivar, 1998).

Para el programa en general y para cada una de las
unidades en que estd dividido se establece la diferencia
de contenidos cognitivos, procedimentales y actitudina-
les. En cada caso se enuncian los objetivos y se establecen,
frente a ellos, los “logros minimos” que deberian obtener-
se como resultado de la accién educativa.

6.4. Criterios diddcticos

No es facil desarrollar una metodologia y una didacti-
ca para una asignatura que es nueva y, por su naturaleza,
tiene contenido multidisciplinario. Por ello, debemos re-
conocer que no hay una propuesta acabada y aqui vamos
a enunciar algunos criterios centrales que han orientado la
formulacién del programa de Civica. El primer criterio es
que no se parte de enunciados abstractos, sino de la rea-
lidad concreta. Al formular este programa se desarrollan
los temas a partir de la constatacion de la realidad, aunque
en algunos casos ésta pareciera obvia. Hemos abandonado
el método de primero dar definiciones abstractas y luego
tratar de “aplicarlas” a la realidad. En el pasado, por ejem-
plo, se iniciaba al estudio con las definiciones de nacién y
estado, complejas distinciones y extensas clasificaciones;
para luego empezar a ver la realidad de nuestro pais. Este
programa inicia con la constatacién de quiénes somos
los ecuatorianos para luego pasar al estudio de la nacién
ecuatoriana y sus rasgos de identidad.

Otro criterio de este programa es incentivar a los estu-
diantes a que entiendan a su patria. Ello significa deste-
rrar el memorismo. Remplazar la comprensién por la re-
peticién ha sido, por desgracia, la forma de ensenar. Por
ello, el aprendizaje debe considerarse como un “proceso
de reorganizacién cognoscitiva”, en el sentido que lo plan-
tea Ausubel (Novak, 1995). El aprendizaje significativo se
produce en términos conceptuales. Esta perspectiva, sin
embargo, debe completarse con una dimensién valorati-
va. Es decir, que esta asignatura debe propender al cono-
cimiento del Ecuador, nuestro pais, para que los jéovenes
puedan sentirse parte de él, para que se comprometan a
contribuir a su desarrollo.

Este programa solo es aplicable si en el aula y fuera de
ella, en general dentro de las instituciones educativas, im-
pera un ambiente democratico. Los profesores no pueden
“ensefiar” la democracia. Deben aportar a crear condicio-
nes para que se la viva. Deben promoverla con su actitud,
para que los contenidos del programa tengan sentido.

7. Algunas precisiones metodoldgicas
7.1. Fases del aprendizaje

La metodologia de ensefianza que se ha planteado im-
plica que el esfuerzo docente cumpla varias fases que per-
mitan el aprendizaje (Terdn Najas, 1997). En el desarrollo
de las unidades del programa se aconseja seguir las fases
sistematizadas por la propuesta pedagégica, con los co-
rrespondientes objetivos, que se mencionan luego de cada
enunciado.

* Primera fase: Diagnoéstico y nivelacién

Diagnosticar y nivelar el manejo de conocimientos
y habilidades que son prerrequisitos para el apren-
dizaje de nuevos contenidos.
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Diagnosticar los conocimientos previos acerca de
nuevos contenidos (ideas y creencias previas que se
tienen sobre los contenidos que incluye la unidad).

* Segunda fase: Aproximaciéon
Favorecer en el estudiante una familiarizacién y
motivacion iniciales con una visién de conjunto de
los contenidos que tratara la unidad.

e Tercera fase: Conceptualizacion
Favorecer en el estudiante la comprensién de los
conceptos de la unidad mediante sus caracteristicas
especificas y sus relaciones con conceptos mas ge-
nerales, proximos, afines y subordinados.

*  Cuarta fase: Desarrollo de habilidades
Desarrollar en el estudiante:
a. Habilidades de pensamiento para realizar cade-
nas de razonamiento (pensamiento formal hipoté-
tico-deductivo).
b. Habilidades de caracter psicomotriz especificas
de cada campo formativo.

*  Quinta fase: Argumentacién
Favorecer en el estudiante el desarrollo de capa-
cidades de argumentacion, el manejo de sistemas
conceptuales, conjuntos organizados de proposi-
ciones o ideas pertenecientes a posiciones y puntos
de vista distintos sobre un tema.

* Sexta fase: Desarrollo actitudinal
Favorecer en el estudiante el desarrollo de actitudes
y habitos relacionados con los distintos campos del
saber, sustentados en criterios éticos.

7.2. Enserianza presencial
7.2.1. Clases expositivas

La ensefianza de Civica no puede prescindir de las lec-
ciones magistrales, en las que el docente expone en forma
sistematica y ordenada los contenidos de la asignatura.
Pero se propone que esas clases sean ampliamente parti-
cipativas, ya que promoveran la discusién de los temas y
la revision de las lecturas. Los recursos didacticos deberan
ser, aparte de la exposicion oral, los textos escritos y au-
diovisuales. Debe hacerse uso amplio de las TICs, espe-
cialmente consultas en la red, videos y peliculas.

Con esta metodologia habra un “texto” basico o “ma-
nual” para la asignatura. Se utilizara, ademas, una bi-
bliografia basica y una recomendada. Los alumnos de-
beran leer antes de cada clase los textos de la bibliografia
y estaran dispuestos a discutirlos. Durante la clase to-
maran notas y participaran en los debates. Luego siste-
matizaran sus apuntes, haran lecturas complementarias
y preparardn los trabajos para evaluacién. De manera
especial, se organizardn discusiones dentro del aula.
Para ello se utilizara el DVD Ecuador: Patria de todos, de
la siguiente manera. Primero: explicacién de cinco mi-
nutos por el docente. Segundo: exhibicién de uno de los
programas. (25 minutos). Tercero: discusién entre los es-
tudiantes a base de un guion especialmente preparado.
(de 30 a 45 minutos). Cuarto: formulacién de un listado
de conclusiones.

7.2.2. Clases prdcticas

Parte de la clase debe dedicarse a actividades practicas.
Asi podran desarrollarse habilidades basicas y procedi-
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mentales. Los casos practicos se incluiran como parte del
programa y se trabajardn a base de bibliografia y docu-
mentaciéon. Adicionalmente se hara lectura de mapas y
graficos, construccién de arboles conceptuales; anélisis de
peliculas, obras de teatro y debates sobre ellas. Elemento
fundamental es el aprendizaje cooperativo entre los alum-
nos a través del planteamiento de trabajos grupales que
permitiran una discusién inicial y luego la presentacion
general de sus resultados.

Se destinaran al menos dos periodos de clase para reu-
niones dedicadas a las practicas. Su objetivo es entrenar a
los alumnos en el uso del vocabulario y la metodologia del
andlisis. Se estableceran varios materiales que los alumnos
deben leer o revisar para preparar una exposicién que se
hara luego en clase. Después del debate, el alumno pre-
parard su comentario. En la discusién no participara el
docente, que se limitara a organizar el debate y luego a
realizar la evaluacion.

7.3. Enserianza no presencial

Es aconsejable que el profesor dedique un tiempo de
clase a organizar el trabajo de los alumnos fuera del aula.
Les orientara en el uso de bibliotecas, archivos e Internet.
Es importante que los alumnos conozcan las bases de da-
tos disponibles. También es clave que se entrenen en escri-
bir ensayos o comentarios de lecturas y visitas.

8. Propdsitos de la Civica
8.1. Propésito general

Preparar a los jovenes para el ejercicio de los derechos y
deberes ciudadanos, mediante el conocimiento de los ele-
mentos de la Nacién Ecuatoriana, de las instituciones del
estado y la comunidad internacional.

8.2. Propdsitos cognitivos

e Ofrecer una vision de las dimensiones étnicas, re-
gionales, religiosas, sociales, que componen la rea-
lidad de nuestro pais como Estado-Nacién, en el
marco de la interculturalidad y la integracion na-
cional.

* Plantear un cambio de paradigma de la sociedad
y el conocimiento del “buen vivir” como gran ob-
jetivo.

* Establecer los momentos de evolucién del proyec-
to nacional ecuatoriano, los simbolos, los héroes y
otros rasgos de la identidad nacional.

* Plantear las caracteristicas basicas de la democracia
y la ciudadania como ejes de la vida moderna, asi
como los derechos y deberes.

* Estudiar la naturaleza del régimen de derecho y la
Constitucién Politica de la Reptblica, asi como la
estructura del Estado Ecuatoriano.

* Definir el papel de nuestro pais en un mundo glo-
balizado, frente a la comunidad internacional y la
integracion.

8.3. Propésitos procedimentales

» DPosibilitar que los estudiantes puedan distinguir
los componentes étnicos y regionales del pais, en
el desarrollo histérico, la ubicacién geogréfica y el
papel que actualmente cumplen en el pais.
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* Entrenar a los alumnos en la aceptacién del “buen
vivir” como un objetivo suyo y del conjunto de la
sociedad y posibilitar las practicas concretas que lo
caracterizan.

* Desarrollar habilidades que permitan a los jé6venes
manejar las normas del paifs, el reclamo de los dere-
chos, el cumplimiento de los deberes y el ejercicio
del sufragio.

e Familiarizar a los alumnos con el funcionamiento
de las instituciones del Estado a las que deben acu-
dir en la vida social o laboral.

8.4. Propésitos actitudinales

* DPreparar a los jovenes ciudadanos para la partici-
pacién democratica, el ejercicio de los derechos y
el cumplimiento de sus obligaciones, en el marco
del respeto a las diversidades y la bisqueda de la
unidad.

* Promover una efectiva participaciéon en el sistema
social y politico de nuestro pais, mediante su iden-
tificacion con la comunidad nacional ecuatoriana,
el rechazo del racismo y el regionalismo, en el mar-
co del “buen vivir”.

* Impulsar la construccién de un vigoroso proyecto
nacional y la consolidacion de la democracia en el
Ecuador.

* Sensibilizar a los estudiantes para una cultura de
paz, en el marco de la comunidad internacional y la
integracion andina y latinoamericana.

9. Contenido de la asignatura
9.1. Observaciones generales

Siempre es un problema establecer los contenidos de la
ensefianza. Parece que se abarca mas de lo que puede ser
manejado en el desarrollo de cada programa. Pero en esta
tarea, al formular el nuevo programa de Civica, ademds
de tener en cuenta el criterio de los “aprendizajes signifi-
cativos”, se hizo un gran esfuerzo por coordinar su plan
de estudios con los de otras asignaturas, a fin de evitar re-
peticiones e interferencias., tomando en cuenta su caracter
multidisciplinario.

Los contenidos de Civica proceden principalmente de
la Historia, Geografia, Antropologia, Ciencia Politica y
Derecho. Confluyen también Estudios Culturales y Rela-
ciones Internacionales. Tiene, desde luego, su especifici-
dad como campo de estudio y accion. Por ello, la asigna-
tura es un espacio privilegiado para que los alumnos se
ejerciten en el analisis interdisciplinario y en el esfuerzo de
integracion de saberes, lo cual les posibilitard conocer me-
jor su pais, sus derechos, el panorama internacional, y les
permitira adquirir destrezas para acceder al conocimiento
en general.

En los parrafos siguientes se presenta el contenido de
las unidades del programa de Civica, a partir de la forma
en que el propio programa las presenta. Solo es posible
mencionar algunos temas relevantes que deben desarro-
llarse en la asignatura.

9.2. Primera unidad: Unidad y diversidad del Ecuador

Inicia con una visién general de las grandes diversida-
des que existen en nuestro pafs y la posibilidad de integrar-
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las en unidad. Estudia las raices, evolucion y organizacién
de los pueblos indigenas; el origen, la trayectoria, la diver-
sidad y conflictos del mestizaje; la vida histérica y actual
de los negros o afroecuatorianos; la presencia de otros mi-
grantes el impacto de la emigracion reciente. Pone especial
énfasis en la promocién de la interculturalidad. Se estu-
dia luego la territorialidad y la realidad regionalizada del
Ecuador. Se establecen los principales hitos en el desarrollo
del espacio nacional y la definicién de los limites; se estu-
dia el fenémeno de la regionalizacién y el papel histérico
y actual de las regiones, el bicentralismo; el agotamiento
del estado centralista y la necesidad de descentralizacion y
autonomias en el marco de la unidad nacional. Esta unidad
analiza la dimensién confesional en el Ecuador, el papel de
la Iglesia Catolica, del laicismo en el estado y la sociedad,
el pluralismo religioso y la vigencia de las garantias y la
secularizacion. Estudia la realidad de pobreza y miseria en
un pafs rico en recursos, la aguda crisis prevaleciente y las
potencialidades de la economia nacional.

El elemento méas radicalmente renovador del programa
parte, no de conceptos, sino de la constatacion de la reali-
dad del pais que es, al mismo tiempo, diversa y una. Es un
encuentro de los alumnos con lo que somos. Pero este no
es un asunto sencillo. Como la realidad del pais, es com-
plejo. Y se presta para que afloren sentimientos encontra-
dos como el racismo, el etnocentrismo, el regionalismo y
los prejuicios religiosos.

El racismo no es solo una actitud o sentimiento indi-
vidual que tienen las personas. Es un fenémeno social y
colectivo. Debe ser entendido por los estudiantes, para
que desarrollen un sentido de rechazo al racismo, como
necesidad de coexistencia y garantia de un orden social
justo. También deben ser conscientes que el etnocentrismo
es negativo, no solo para la unidad nacional, sino también
para las comunidades y organizaciones. El fomento de la
interculturalidad es un objetivo central. El regionalismo es
una consecuencia negativa de la realidad regionalizada de
nuestro pafs, que mas bien es uno de sus grandes valo-
res. Los alumnos deben aprender a distinguir lo uno y lo
otro, para participar en la vida local y regional con sentido
de Patria. Los perjuicios religiosos han justificado muchas
guerras en la historia, inclusive en el siglo XX. Por ello,
le Educacién Civica debe propugnar a la consolidacién y
respeto del laicismo en el pafs.

9.3. Segunda unidad: Nacion, identidad y derechos fundamentales

Se parte del planteamiento de la cuestiéon nacional, de
los conceptos de nacién, estado nacional y patria. Estable-
ce los diversos momentos del proyecto nacional en nuestro
pais (Los inicios coloniales, la Independencia, el proyecto
criollo, el proyecto mestizo, el proyecto de la diversidad).
Contesta la pregunta: ;qué es lo nuestro?, es decir la ecua-
torianidad y el imaginario nacional. Establece los simbolos
nacionales oficiales (bandera, escudo, himno), otros que
también expresan nuestro pais, y las figuras humanas que
se han constituido en nuestros héroes. La unidad enfrenta
luego la naturaleza de la democracia y la ciudadania en el
pais, plantea una dimensién histérica de los derechos, sus
principios basicos y una explicacién de ellos (civiles y poli-
ticos, econémicos sociales y culturales - familia, propiedad
- asi como los llamados colectivos), en el marco del “buen
vivir” o sumak kausay. Se enfocan los mecanismos constitu-
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cionales y legales de proteccién de los derechos. También se
mencionan los deberes que deben cumplir los ciudadanos.

La nacién es una de las categorias méas complejas del co-
nocimiento social. Se ha debatido por siglos sobre su con-
tenido, dejando siempre espacio para nuevas formas de
entender esa realidad. Pero se han dado grandes avances
en el estudio de lo nacional y los alumnos deben acceder
a ellos para entender mejor a su pais. Por ello el programa
enfatiza en una aproximacién a la Nacién Ecuatoriana y
sus elementos fundamentales. También se refiere a la “Pa-
tria” y a la “ecuatorianidad” con sus valores y compleji-
dades. Hay que distinguir entre lo patriético y lo patrio-
tero, lo cual permitira a los estudiantes asumir lo propio,
y rechazar la manipulacion de los valores nacionales para
provocar enfrentamientos.

El programa, siguiendo la Constitucién, establece el
buen vivir, que comprende los derechos e instituciones que
permiten a los habitantes del Ecuador gozar de los dere-
chos humanos, vivir en armonia con sus semejantes y con
la naturaleza, para que esta sea el habitat de las presentes
y futuras generaciones. Es una visién global, en la que hay
una relacion directa entre los derechos y el modelo de de-
sarrollo. El conjunto de derechos e instituciones constan
en la parte dogmatica de la Constituciéon. En la parte orgé-
nica se establecen sistemas, politicas, servicios ptublicos y
la planificacién para el desarrollo.

9.4. Tercera unidad: Organizacion del Estado Ecuatoriano, Co-
munidad Internacional

Arranca de una consideracién sobre la naturaleza del
estado y del régimen de derecho que lo regula y que se con-
creta en la vigencia de la Constitucién. Estudia las funcio-
nes del estado y otros organismos publicos. Pone especial
énfasis en los organismos seccionales (municipios, conse-
jos provinciales y juntas parroquiales), analiza la fuerza
publica y el funcionamiento del sistema de participacion,
las elecciones y los partidos politicos. Luego la unidad es-
tablece las condiciones mundiales de la globalizacién, el
panorama internacional y los procesos de integracion lati-
noamericana, poniendo el acento en la Comunidad Andi-
nay la UNASUR. Concluye con una perspectiva optimista
sobre las potencialidades y el futuro del Ecuador con un
proyecto nacional renovado.

La naturaleza del estado es un tema complejo y deba-
tido. Por ello es necesaria una aproximacién a su conoci-
miento. También es muy importante que los estudiantes
conozcan su funcionamiento, sin memorismo, pero con
precisiéon. De manera especial deben conocer el funciona-
miento y campo de accién de los 6rganos del poder sec-
cional, ya que la primera participacién se da precisamente
en su ambito. Es fundamental, por fin, que se entienda el
papel que el Ecuador cumple en el ambito internacional,
dentro del un mundo globalizado. El impulso de los pro-
cesos de integracién andina y sudamericana requiere de
una base social fuerte, que podré ofrecerles precisamente
el sistema educativo. Por ello, en el programa de Civica
debe tener un espacio importante su estudio.
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El autor presenta los resultados de su investigacién en
torno a la incidencia de la educacién digital en la forma-
cién del profesorado universitario en las modalidades de
b-learning (educacion hibrida) y e-learning (educacion
virtual). Se organizan los contenidos en tres capitulos. En
el primer capitulo se presenta, por una parte, el modelo
de Mishra y Koehler (2016) denominado TPACK (Tech-
nological pedagogical content knowledge) que ofrece un
marco teérico para relacionar los contenidos disciplinarios
de una determinada asignatura con la pedagogia, la di-
déctica y la tecnologia educativa, dando paso a la posibi-
lidad de evaluar el desempefio docente de manera inte-
gral. Por otra parte, se considera el modelo Col (Garrison
et al., 1999) que propone la formacién de una comunidad
educativa de indagaciéon conformada por tres presencias:
social, cognitiva y docente. Ademads, se consideran los
principios instruccionales de Merrill (2002) que plantean
que el aprendizaje se logra al resolver problemas reales,
al generar conocimientos nuevos a partir de los previos, y
al demostrar los conocimientos nuevos cuando el apren-
diz pone en practica estos conocimientos y los integra a su
realidad. Con estas bases se establecen la conceptualiza-
cién del b-learning y el e-learning, en donde se combinan
elementos presenciales y virtuales.

En el segundo capitulo se expone el marco metodolégi-
co, el cual incluye tres estudios para valorar los efectos de
un curso de formacién TIC en modalidad b-learning en la
competencia digital del profesorado universitario de una
universidad ecuatoriana. Ademaés, se identifican los com-
ponentes clave del disefio instruccional de un programa
de posgrado en la modalidad e-learning de una universi-
dad espafiola. A partir de una triangulacién de datos de
los dos estudios anteriores, se establece una propuesta de
redisefio pedagégico e instruccional de un curso de edu-
cacion digital a través del desarrollo de competencias di-
gitales e informacionales del profesorado. El primer estu-
dio es de corte cualitativo y consiste en un estudio de caso
de un curso de capacitaciéon docente de una universidad
ecuatoriana en el que se aplica una revisién documental y
de productos de aprendizaje, el segundo estudio aplica la
metodologia de la investigacion basada en el disefio (IBD)
a través de entrevistas y revisiéon documental y tedrica;

mientras que, en el tercer estudio se lleva a cabo un redi-
sefio instruccional que se propone como alternativa para
mejorar las propuestas de capacitacion en TIC orientada al
profesorado universitario del Ecuador.

En el tercer capitulo se presentan los resultados de la in-
vestigacion, en el caso del estudio 1, se trata del estudio de
un curso de formacion docente de estrategias metodologi-
cas con TIC en la Universidad Tecnoldgica Equinoccial del
Ecuador organizado con 25 horas presenciales y 25 horas
de trabajo auténomo-virtual en modalidad de b-learning.
El curso buscé generar competencias digitales relaciona-
das con la comunicacién en entornos virtuales, la genera-
cién de conocimientos a través de TIC, el uso de dispo-
sitivos electronicos para la interaccion e interaprendizaje,
la evaluacién, la seleccién de informacién, la ciudadania
digital y las estrategias metodolégicas con TIC.

El autor presenta el andlisis del primer estudio con base
en los resultados de las evaluaciones de los cursos de ca-
pacitaciéon llevados a cabo a través de encuestas sobre el
nivel de satisfaccién de los participantes; por una parte se
evaltia una lista de capacidades alcanzadas por los partici-
pantes y por otra, al curso. En cuanto al curso, se evaltan
criterios relacionados con los objetivos, los contenidos, el
balance entre teoria y préctica, la evaluacién y el trabajo
colaborativo. Se concluye que el disefio instruccional de
los cursos de capacitacion no satisface por completo las
necesidades y expectativas de formacion digital y tampo-
co da cuenta de que las practicas pedagégicas con TIC en
el aula mejoren. El autor menciona que es necesario que
el capacitador cuente con conocimiento y dominio de las
TIC para la ensefianza y genere empatia con los partici-
pantes. Adicionalmente, se indica que la formacion digital
del profesorado implica un aprendizaje permanente en
escenarios formales e informales para usar las TIC en la
préctica educativa.

El segundo estudio consiste en analizar un programa
de Master en Educacién Digital que se lleva a cabo en la
Universidad de Extremadura en Espafia. Se describe la
gufa académica del programa y se presentan sus princi-
pales caracteristicas. Esta guia, sumada al contenido dis-
ponible en la pagina web del programa, permite obtener
un analisis de las condiciones iniciales de la maestria. En
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este estudio se aplica la IBD que integra tres momentos:
analisis de foros de introduccién conceptual y metodolé-
gica de ocho asignaturas, resultados de entrevistas a do-
centes y resultados de aplicacién de instrumentos de las
intenciones tedricas. En el primer momento se generaron
cuatro categorias de andlisis de las participaciones de los
estudiantes en el foro: aquellos que muestran satisfac-
cién por el texto visual para la reflexion inicial, quienes
realizan una critica sobre el tema planteado, aquellos que
proponen una idea sobre el tema y quienes se limitan a
responder las preguntas planteadas por el docente para
iniciar el foro. A través de este andlisis con base en la pre-
sencia social segin el modelo Col, el autor concluye que
los estudiantes tienen un alto grado de motivacién para
iniciar las asignaturas y existe un compromiso de los ro-
les tanto del docente como de los estudiantes. Dado que
la modalidad del programa es en linea, se evidencia una
comunicaciéon dindmica en el formato asincrénico de los
diferentes foros. Por otra parte, el segundo momento de
este andlisis se centra en la presencia de la ensefianza con
datos obtenidos al realizar entrevistas a los docentes. Se
presenta una descripcion de la estructura del silabo y se
plantean de tres a cinco conjeturas para cada una de las
asignaturas en estudio siguiendo la estructura del IBD. Se
identifican textos clave de las entrevistas con los docentes
y se organizan e interpretan en las categorias de las con-
jeturas establecidas en cada caso. El autor plantea conclu-
siones y recomendaciones segun lo que identifica y analiza
las asignaturas a partir de las metodologias y recursos que
se proponen. Posteriormente, se realiza un andlisis de las
intenciones teéricas del programa de maestria, a partir de
un cuestionario sobre TPACK aplicado a los docentes del
programa y se encuentra que el profesorado cuenta con
conocimiento tecnolégico (TK), conocimiento pedagégico
(PK) y conocimiento del contenido (CK) en un nivel alto
en cada uno de los tipos de conocimiento. Con respecto al
conocimiento pedagdégico del contenido (PCK), se infiere
que el centro del proceso es el estudiante quien debe ser
el protagonista del proceso educativo; el rol del docente
como facilitador y mediador no determina el conocimien-
to. El profesorado del programa en analisis demuestra
fortalezas en el conocimiento tecnolégico del contenido
(TCK) al integrar la tecnologia con los aspectos disciplina-
res de las asignaturas. Se encuentra que existe una aplica-
ciéon e implementaciéon del modelo TPACK en el programa
de maestria, se usa la tecnologia para los procesos pedago-
gicos integrando estilos de aprendizaje y reflexion en rela-
cién al uso de las tecnologias educativas. Los docentes son
conscientes y competentes al aplicar el modelo TPACK en
los procesos educativos. Asimismo, se presentan los resul-
tados de aplicacién de un cuestionario sobre el modelo de
la comunidad de indagacion, se indica que existe la pre-
sencia de la ensefianza en el rol del docente a través de
las comunicaciones que realiza, sus contribuciones en los
foros, el fomento a la participacién y la retroalimentacion.
En los foros, se evidencia la presencia social, ademas de
otros espacios en los que los estudiantes han interactuado
con sus pares. La presencia cognitiva fue visible en las acti-
vidades de aprendizaje planteadas, las tareas incentivaron
la capacidad de curiosidad de los estudiantes, se ofrece
una variedad de fuentes de informacion y se invité a la
reflexién sobre los contenidos y la participacién en discu-
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siones que favorecid la comprension de los conceptos. Tal
como se establecié en el marco metodolégico, se incluye
una rabrica de evaluaciéon de los cinco principios funda-
mentales de Merrill en el que se evaltan tres criterios de
cada principio, el resultado muestra que el programa de
maestria cumple con cada uno de los criterios establecidos
a lo largo del programa. Para presentar las conclusiones
de la IBD se proponen cuatro indicaciones sugestivas del
programa de maestria que incluyen la comunicacién digi-
tal, la innovacidn, la investigaciéon en tecnologia educativa
y el disefio de actividades. A partir de la IBD se concluye
que el programa analizado es una propuesta innovadora
y actualizada para formar profesionales e investigadores
en tecnologia educativa. Con base en el modelo TPACK
se plantea la inclusién del componente de comunicacién a
través del modelo TPACK-C, puesto que la comunicacién
es un elemento fundamental que integra el modelo.

Como tercer estudio se desarrolla un redisefio instruc-
cional de la formacion del profesorado en educacion digi-
tal. A partir de una reformulacién de competencias digita-
les y considerando los principios y fases de Merrill (2002)
y el modelo TPACK el autor presenta una propuesta de
agenda del redisefio instruccional del curso Estrategias
metodolégicas con TIC en la que se incluyen los conteni-
dos, las actividades a llevar a cabo a través de acomparia-
miento presencial y las actividades a realizar en modali-
dad virtual. Para este tltimo estudio se concluye que la
propuesta puede ser implementada en cualquier institu-
cién de educacion superior del contexto ecuatoriano, dado
que se busca el mejoramiento de la calidad de la formacién
digital del profesorado.

Finalmente, se presentan las conclusiones del proceso
integral de investigacion desarrollado, los estudios desa-
rrollados han permitido cumplir los objetivos estableci-
dos. Se senala que los profesores han tenido que adaptarse
al uso de las TIC en sus practicas educativas y existe una
importante necesidad de fortalecer su formacion digital.
Los docentes estan llamados a ser creativos y capacitarse
de forma continua. El autor afirma que es importante que
los docentes consideren las ventajas de la incorporaciéon
de las TIC en sus practicas educativas. Identificar los be-
neficios en cuanto a la gestion del conocimiento y la in-
formacién, la conformacién de redes y comunidades, las
posibilidades de comunicacién, entre otras ventajas, son
aspectos que deberian tenerse en cuenta para fortalecer las
competencias digitales de los profesionales de la educa-
cién. Por otro lado, considerar metodologias que faciliten
el redisefio instruccional de cursos es un aspecto impor-
tante para contextualizar las capacitaciones a docentes. La
modalidad de b-learning puede resultar acertada para la
formacién del profesorado considerando los fundamentos
en los que se apoyaron los estudios realizados como son
el TPACK, la comunidad de indagacién y los principios
de Merrill. El autor finaliza el libro identificando algunas
limitaciones de la investigacién relacionadas con aspectos
metodolégicos, epistemoldgicos y coyunturales.

El estudio presentado es una contribucién valiosa para
el area de investigacion sobre la formacion del profesora-
do en TIC y educacién, al tener un enfoque cualitativo, se
presenta una metodologia novedosa y ofrece un marco de
analisis que puede servir como base para futuras investi-
gaciones en este campo.
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