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Editorial: Revista Andina de Educacién

Miguel Angel Herrera Pavo?

2 Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador. Area de Educacién. Toledo N22-80 (Plaza Brasilia). Quito, Ecuador.

Nos complace presentarles un nuevo nimero de la
Revista Andina de Educacion, el primer nimero del segundo
volumen, que corresponde al mes de abril de 2019.

La convocatoria para la recepcion de articulos para este
segundo ndmero de la revista tuvo una buena acogida y
eso ha supuesto un incremento importante de la actividad
editorial con el que estamos muy satisfechos. Iniciar un
proyecto editorial es siempre un gran reto, y apreciamos la
respuesta de nuestra comunidad cientifica que nos motiva
a continuar.

Como avanzabamos en el primer ndmero de la
revista, con este proyecto querfamos abrir un nuevo
espacio académico para difundir los resultados de la
investigacion y la reflexién sobre educaciéon en nuestro
pais. Comenzamos a conseguirlo.

Los articulos de nuestra revista han recibido mas de 1000
visitas en los tltimos meses. El trabajo mas consultado ha
sido el de Francisco Reyes Laredo, Paula Daza Navarro, y
Maria Esther Martin Rubio, titulado EI papel del docente en
un aula hospitalaria de oncologia pedidtrica, publicado en el
primer ntimero, de octubre de 2018.

En esta ocasion hemos recibido trabajos muy diversos,
que analizan la problematica del acceso a la educaciéon
superior o el devenir dela calidad educativa enlaeducacién
obligatoria durante los tiltimos afios en nuestro pafs; otros
han estudiado el sentido de la modernidad en el cambio
educativo, o han revisado el fenémeno de la educacion
popular desde una mirada intercultural; también llegaron
propuestas de investigacion que se adentran en aspectos
de la didactica y la motivacién para ofrecer alternativas
que mejoren el acto educativo y otras que reflexionan sobre
el pensamiento pedagégico. No todas las contribuciones
recibidas han podido ser recogidas en este niimero, algunas
tuvieron que ser rechazadas, otras seran consideradas en
proximos ntimeros de la revista.

No obstante, es importante destacar que, en su
mayoria, estas contribuciones nos llegan desde diversas
universidades vecinas, asi como de instituciones de otras
provincias, y también de instituciones educativas del
Sistema Nacional de Educacion.

En este sentido, la idea de que este espacio de
difusién que abrimos es oportuno para dar voz no solo a
compafieras y compaifieros de la academia, sino también
a docentes de inicial, basica y bachillerato, para que
tengan la oportunidad de compartir con la comunidad
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sus investigaciones y reflexiones desde el conocimiento
intimo del acto educativo, se refuerza.

También hemos recibido contribuciones desde
universidades extranjeras, lo que consideramos positivo
para impulsar el intercambio de experiencias, ideas y
conocimientos que desde la investigacion educativa
puedan contribuir al desarrollo de la teoria y la practica
educativas en un contexto globalizado.

En consecuencia, estamos complacidos con la acogida
recibida y comprometidos con la mejora del proyecto que,
se materializard, en el mediano plazo, en la incorporaciéon
de nuevos miembros al equipo editorial, para dar una
mejor y mas rapida respuesta; en la revision de las
politicas editoriales, para ajustarlas a los estandares
internacionales; en la ampliacién de formatos para la
consulta de los articulos, incluyendo los formatos html y
epub, para mejorar la accesibilidad; y, en la creacién de un
enlace que permita la descarga del ntimero completo, para
facilitar su consulta.

Por dltimo, el equipo editorial quiere hacer un llamado
ala presentacion de trabajos de investigacion aplicada, que
analicen la realidad de las aulas ecuatorianas y puedan
servir para profundizar la comprensién del acto educativo
desde distintas perspectivas.

A continuacién, les presentamos el indice del ntimero
actual que esperamos sea de su interés y en el que se
incluyen 2 trabajos de investigacién, 3 ensayos y una
resefia.

Investigaciones

Con el agua: jméjate! Un proyecto de innovacién do-
cente y alfabetizacion cientifica. (H. Morén-Monge y P.
Daza Navarro).

pp. 2-7

Dificultades que presentan los aprendices de Inglés
como Lengua Extranjera en la pronunciacién de los soni-
dos vocalicos /i/, /a/, lu/, /a/. (M. P. Rodriguez Ludefia).

pp- 29-35

Ensayos

El sistema educativo de Ecuador: un sistema, dos mun-

dos. (T. Madrid Tamayo). pp- 8-17

Educacioén para la emancipacién: La educacion liberado-

ra de Lednidas Proario. (A. Oviedo Oviedo). pp. 18-24

El Constructivismo, segtin bases tedricas de César Coll.

(C. Tigse Carrefio). pp. 25-28

Reseiias

Educacion Intercultural Bilingtie en el Ecuador (1989-

2007): Voces. (A. Muyolema). pp- 35-37
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Con el agua: jméjate! Un proyecto de innovacién
docente y alfabetizacién cientifica

. , a,x b
Hortensia Morén Monge " Paula Daza Navarro

2 Departamento de las Ciencias Experimentales y Sociales, Universidad de Sevilla, C/ Pirotecnia s/n . 41011 Sevilla, Espafia.
Departamento de Biologia celular, Universidad de Sevilla, Avda. Reina Mercedes, 6. 41012 Sevilla, Esparia.

PUNTOS DESTACADOS

* La principal finalidad del proyecto es mejorar la alfabetizacién cientifica de los futuros docentes de educacién infantil y
primaria en el contexto de una temaética socioambiental actual.

* Es de especial importancia la implementacién de metodologias didacticas que vayan mds alld de la cldsica transmision de
conocimientos de un profesor a sus estudiantes.

* Es de destacar la interdisciplinariedad del proyecto que aqui se presenta puesto que el profesorado pertenece a dreas de
conocimiento complementarias, como son Biologia Celular y Didactica de las Ciencias Experimentales.

* El hecho de que nuestro alumnado ademads de realizar una labor de investigacién, haya hecho una labor divulgativa sobre
sus investigaciones supone, no solo una toma de conciencia sobre ellos mismos en relacién a la problematica tratada sino
también de concienciacién y activismo ciudadana.

INFORMACION DEL ARTICULO  RESUMEN

Se presentan los resultados de un Proyecto de Alfabetizaciéon Cientifica llevado a cabo
por segundo afio consecutivo, por un grupo de profesoras de los Departamentos de Bio-
logia Celular y Didéctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, de la Facultad de
Ciencias de la Educacién, de la Universidad de Sevilla (Espafia). El objetivo de dicho
proyecto es mejorar los conocimientos sobre ciencia de los estudiantes de los Grados
de Infantil y Primaria, usando como excusa la tematica del agua y su problematica so-
cioambiental. La innovacién docente posiciona al alumnado en un lugar protagonista
del proceso ensefianza-aprendizaje, donde no solo aprenden ciencias a partir del tema
seleccionado mediante el método cientifico, sino que ademdas toman el rol activo de
divulgadores cientificos desarrollando asi competencias propias de la praxis docente.
El proyecto, culmina con la celebraciéon de un seminario constituido con expertos en
distintas disciplinas relacionadas con el agua.

Historial del articulo:

Recibido el 24 de octubre de 2018
Aceptado el 11 de enero de 2019
Publicado el 09 de abril de 2019

Palabras clave:
Alfabetizacion cientifica
Investigacién escolar
Formacion de maestros
Agua.

1. Introduccion

Es incuestionable que la ciencia impregna casi todas
nuestras acciones, hébitos, tareas, configura los procesos
naturales (biolégicos y geolégicos) y por supuesto
determina acontecimientos, conversaciones, resuelve
pro-blemas cotidianos. Los conocimientos cientificos se
integran en el saber humanistico ya que forman parte de la
cultura bésica de todos los ciudadanos y, por ello, debe ser
en la actualidad parte del saber esencial de las personas
de manera que permita interpretar la realidad con
racionalidad y libertad, ayude a construir opiniones libres
y a dotarnos de argumentos para tomar decisiones. Esto
pone de relieve la necesidad de tratar las ciencias desde
un enfoque integrador, donde se atine lo experimental
con lo social (Pujol, 2002). Hablamos de alfabetizacion
cientifica (Marco-Stiefel, 2004; Acevedo, 2004), de convertir

*Autor principal: Hortensia Morén Monge. Departamento de las Ciencias
Experimentales y Sociales, Universidad de Sevilla, C/ Pirotecnia s/n 41011
Sevilla, Espafia.
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la educacién cientifica en parte esencial de la educacién
de las personas, o dicho de otro modo de “humanizar las
ciencias y cientifizar las humanidades” (Pujol, 2002).

Desde esta perspectiva los contenidos que trabajamos
con nuestro alumnado deben estar orientados a la
adquisicién de las bases propias de la cultura cientifica,
obteniendo una visién holistica, racional, sistémica e
interdisciplinar de nuestro entorno con la que puedan
abordar los problemas actuales relacionados con la
vida (Cantell y Rikkenen, 2003), la salud, el medio y las
aplicaciones tecnoldgicas, es decir ciencia-tecnologia-
sociedad (CTS), con la finalidad de una ciencia para todos
(Carpena y Lopesino, 2001; Gavidia y Rodes, 2007). En
la figura 1, se sintetiza esta visién de la ensefianza de las
ciencias desde una alfabetizacion cientifica.

Para desarrollar esta ensefianza de las ciencias, con
nuestro alumnado universitario, los futuros maestros de
Primaria e Infantil, necesitan construir un conocimiento
general pero profundo tanto de la ciencia (los contenidos
maés estructurantes de las disciplinas implicadas), como
sobre la ciencia (la naturaleza epistemolédgica de este
conocimiento, las estrategias con la que se construye,
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las relaciones entre ciencia-tecnologia, sociedad, etc.).
En nuestras aulas, sin embargo, venimos detectando en
diferentes cursos la escasa formacién cientifica que tiene
el alumnado, asi como su escaso interés e implicacién en
el aprendizaje de esta materia. Esta deficiencia se constata
mas atn en como se enfrentan ante la comprensiéon de
problemas socio-ambientales, asi como en la biisqueda de
soluciones teniendo como base el conocimiento cientifico.
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Figura 1: Sintesis de la importancia de la ensefianza de los cono-
cimientos cientificos. (Modificado de Morén-Monge, Morén MC, Wamba
y Jiménez Pérez, 2012)

Este panorama pone de relieve la necesidad de
promover, también en la formacién de maestros, una
formacién cientifica mds humana y social, ligada al
contexto real en el que se desenvuelve el alumnado, que
conecte con sus intereses e ideas previas. Se trata de que
puedan vivir en primera persona una ensefanza de las
ciencias andloga a la que ellos deben propiciar después
con los alumnos de Primaria.

Con este objetivo, se plante6 este proyecto de innovaciéon
de trabajo en red entre determinados profesores de los
departamentos de Biologia Celular y Didactica de las
Ciencias Experimentales y Sociales de la Universidad
de Sevilla, que tiene entre sus fines la contribucién a la
mejora de la formacién cientifica de los futuros maestros
y maestras de Primaria y de Infantil titulado Proyecto
de alfabetizacion cientifica en la Facultad de Ciencias de la
Educacion. Parte 1. El primer Departamento imparte la
asignatura Fundamento de Ciencias Naturales I en el primer
curso del Grado en Educacién Primaria, mientras que el
segundo Departamento es responsable de la docencia de
las asignaturas Dididctica de las Ciencias Experimentales, en
segundo curso del Grado de Primaria y Taller de exploracion
del entorno, en el cuarto curso el Grado de Educacion
Infantil. De este modo, las acciones del proyecto estan
encaminadas a impregnar al alumnado de una cierta
cultura cientifica, haciéndole protagonista de su propio
proceso de aprendizaje.

1.1 Antecedentes

El trabajo que aqui se muestra (curso 2015/2016) tiene
como antecedentes los resultados y la experiencia obtenida
del proyecto anterior concedido en la convocatoria del
2014/2015, descritos en Martin, Morén-Monge, Solis-

Espallargas y Rivero (2016). Dicho proyecto titulado,
Proyecto de alfabetizacion cientifica en la Facultad de
Ciencias de la Educacién, finalizé con la organizaciéon
de la I Jornada de Educacién Cientifica de la Facultad
de Ciencias de la Educacién, en la que cobraron especial
protagonismo las presentaciones de proyectos cientificos
realizados por los estudiantes. La evaluaciéon de los
resultados nos ofrecié un soporte del grado de éxito del
trabajo y de posibles mejoras para las préximas ediciones.
Algunos de los resultados que avalan el éxito de dichas
jornadas son los siguientes:

— La evolucién de los conocimientos de los estudiantes: Los
datos nos muestran que se han producido avances
hacia mayores niveles de complejidad atendiendo a
sus concepciones sobre las ciencias y la investigacion
escolar, asi como una mayor profundizacién en
contenidos cientificos relacionados con el tema
tratado (la alimentacion).

— EI gran numero de participantes y proyectos realizados
por el alumnado e implicacion de los mismos: Se
realizaron 42 investigaciones, sobre los problemas
de alimentacién planteados.

— Larealizacion de unas primeras Jornadas de Alfabetizacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias de la Educacion. Tuvo
lugar por primera vez en la Facultad de Ciencias dela
Educaciéon de la Universidad de Sevilla bajo el titulo
(Somos lo que comemos?, donde participaron mas
de 500 estudiantes, profesores y publico diverso.

— La produccion de materiales diddcticos obtenidos:
elaboracion de dos DVDs que recogieron el
desarrollo de dichas jornadas. Uno de ellos recoge
la exposicién que los alumnos llevaron a cabo, en
el que se filmaron todos los stands con Proyectos
de Ciencia. El otro DVD, muestra el desarrollo del
seminario “Dialogos con-Ciencia” como parte de la I
Jornada de Educacién Cientifica de este proyecto.

1.2 Desarrollo de la experiencia

Hemos distinguido tres aspectos en el desarrollo del
proyecto:

Linea 1. Estudio de las concepciones iniciales y finales de los
estudiantes sobre la naturaleza de la ciencia: se ha elaborado
un cuestionario para conocer las ideas de los estudiantes
sobre ciencia e investigacion cientifica, con objeto de
analizar las ideas previas de los/as alumnos/as sobre la
naturaleza de la ciencia y comprobar en qué medida dichas
ideas previas cambian tras la finalizacién del proyecto de
innovacién. El mismo cuestionario fue respondido por los
estudiantes de manera individual al inicio y al final del
desarrollo del proyecto.

Linea 2. Talleres de investigacion cientifica escolar sobre
el agua: El disefio y puesta en marcha de los talleres, es
una de las actividades del proyecto que mas tiempo ha
ocupado, debido a la necesidad de trabajar de forma
gradual y continua, los contenidos que se iban a abordar
en las jornadas. La dindmica llevada a cabo se resume de
la siguiente forma:

— Presentacion del proyecto a los estudiantes.

— Organizacién de los estudiantes en equipos de

trabajo.

— Eleccién de la temética a investigar por cada equipo.



H. Morén Monge & Daza Navarro / Revista Andina de Educacion 2 (2019) 2-7 4

Para elegir las teméticas se present¢ a los estudiantes
una serie de problemas y contenidos que ofreciesen
una visién general de la temadtica y que facilitara la
eleccién de las investigaciones (Tabla 1).

Tabla1
Tematicas y probleméticas a elegir relacionadas con el agua.

- Importancia para el desarrollo de comunidades humanas, ani-
males y vegetales.

- El agua como origen de la vida.

- Guerras por el agua como recurso.

- Consumo. Uso y abuso.

- Potabilizacién, mecanismos de transporte.

- Propiedades fisico-quimicas.

- Una propiedad: La tension superficial

- Flotabilidad de los cuerpos.

- Disoluciones

- Cantidad de agua en materia viva y en materia muerta
- Cambios de estado

- Organismos indicadores de la calidad del agua. (microorganis-
mos, cebollas,...)

- Distribucién en el planeta, estados, fendmenos de erosion, cambi-
os del relieve.

- Propiedad. Costo. Acceso. Politizacién.

- Cambio climatico, lluvia acida, nivel del mar, cambios en el nivel
fredtico, humedales naturales, pozos, desalinizadoras

- Localizacién de acuiferos, buscadores de agua.
- Juegos de agua, relojes, termémetros, ldamparas. ..

- Lavida en el mar y los rios. Los seres vivos colonizaron la parte
terrestre del planeta después

- Los peces y sus branquias.
- Microinvernaderos

- Sal: 6smosis, para hielo de carreteras, conservacién de los alimen-
tos

Linea 3. Organizacion de las I Jornadas de Educacion
Cientifica de la Facultad de Ciencias de la Educacion: El 16
de Diciembre de 2015 se ha desarrollado la II Jornada
de Educacién Cientifica en la Facultad de Ciencias de
la Educacién de la Universidad de Sevilla con el slogan
“Con el agua jméjate!”, con la que se pretende convertir
la Educacién Cientifica en parte esencial de la formacién
de los futuros maestros y maestras de Infantil y Primaria.

Los objetivos que se persigue esta actividad son:

— Ayudar a los participantes al desarrollo de una
cultura cientifica que permita entender mejor el
mundo en el que se desenvuelven.

— Implicaralos estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias mediante estrategias
innovadoras.

— Acercar la ciencia para dar respuestas a problemas
socio-ambientales.

— Difundir los conocimientos cientificos haciéndolos
extensibles a la comunidad universitaria.

Para una mejor difusion y publicidad de esta Jornada
se realizaron lonas y se dispusieron carteles en la Facultad
de Ciencias de la Educacién (Fotografia 1). Asimismo, se
hicieron camisetas relacionadas con la tematica para que
tanto alumnos como profesoras la llevaran durante el
desarrollo de dicha Jornada.
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Fotografia 1: Cartel de las II Jornadas de Alfabetizacion cientifica.

1.3 Objetivos

Teniendo en cuenta el Proyecto de Innovacién Docente
primero, los objetivos de este proyecto se han centrado
en algunos casos en los contenidos y, en otros, en la
metodologia llevada a cabo.

Las acciones del proyecto han estado encaminadas
a mejorar la alfabetizacién cientifica de los alumnos de
las asignaturas Fundamento de Ciencias Naturales II y
Didactica de las Ciencias, de primer y segundo curso del
Grado de Primaria, asi como el alumnado de la asignatura
Taller de exploracion del entorno del cuarto curso del Grado
de Infantil, en la linea en que se ha planteado en apartados
anteriores.

Con todo esto hemos trabajado en torno a los siguientes
objetivos:

— Ayudar al alumnado al desarrollo de una cultura
cientifica que permita entender mejor el mundo en
el que se desenvuelve.

— Aumentar la alfabetizacién cientifica del alumnado.

— Desarrollar estrategias de innovacién enla ensefianza
de las ciencias: Actividades experimentales en el
aula y en el laboratorio y preparacién y desarrollo
de jornadas.

— Valorizar la comunicacién y difusién de los trabajos
por el propio alumnado, como una fase necesaria
del método cientifico.

— Implicar al alumnado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias mediante estrategias
innovadoras.
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— Fomentar el trabajo colaborativo en el alumnado.

— Fomentarredes detrabajo conjunto entre profesorado

implicado en la ensefianza de las ciencias.

— Acercar la ciencia para dar respuestas a problemas

socio-ambientales.

Para conseguir los objetivos expuestos, nos hemos
basado en estrategias innovadoras, como las practicas
experimentales, que ayuden al alumnado no sélo a
mejorar su conocimiento cientifico, sino también a aplicar
y valorizar este tipo de recurso educativo. Se pretende
trabajar desde la experimentacion, incluyendo actividades
practicas para aprender ciencia y aprender a ensefiar
ciencia (Lagrotta, Laburt y Alves, 2008; Carrascosa, Gil,
Vilches y Valdés, 2006).

2. Metodologia

La metodologia didactica que planteamos partira de las
ideas previas del alumnado para llegar a la construcciéon
de significados cada vez mas complejos. Es lo que el Grupo
Investigacion en la Escuela (Garcia Diaz, 1998) determina
como “progresion en la construccién del conocimiento”.
El proceso de construccién conjunta se concibe en base a
una investigacién en donde el docente acttia como guia
del proceso y el alumnado como protagonista de su propio
proceso.

El primer paso seria la delimitacién de problemas como
pueden ser: ;Qué es la ciencia? ;Cémo se construye?
(Qué implicaciones tiene el conocimiento cientifico en
nuestra vida cotidiana? ;Qué valor tiene la ciencia para
mi desarrollo personal y profesional?, problemas que
pensamos que pueden tener sentido para el alumnado y
que los vincula con su vida cotidiana. Después debemos
conocer y tener en consideraciéon cudles son las idas
previas que los alumnos tienen sobre el problema que le
hemos planteado. Posteriormente es necesario aportarles
informacién desde fuentes lo mas diversas posibles, que
entren en confrontaciéon con sus ideas previas y como
resultado de esa confrontacién esperamos la reformulacién
de dichas ideas llegando a conclusiones plausibles.
Cerrando el ciclo favoreceremos la comunicacién de
las sintesis de su trabajo al resto de compafieros y a la
comunidad universitaria.

Las actividades que se llevardn a cabo serdn las
siguientes:

— Exploracién, expresiéon y debate de las ideas e

intereses del alumnado.

— Planificacién conjunta de los problemas.

— Desarrollo de experiencias practicas relativas a los
problemas planteados, tanto en el aula como en el
laboratorio.

— Organizacién y puesta en marcha de las II Jornadas
de Educacioén Cientifica.

— Evaluaciéon de lo aprendido y del proceso
desarrollado.

3. Resultados
3.1 Ideas previas del alumnado

En relaciéon a los cuestionarios de ideas previas, se
obtuvo una muestra compuesta de 120 alumnos y alumnas,

72 del Grado de Educacién Infantil y 48 del Grado en
Educacién Primaria. De estos, un 80% son mujeres y un
20% son hombres (Grafico 1).

Porcentaje por sexo

m Hombres

H Mujeres

Grafico 1. Porcentaje por sexo.

Los cuestionarios se componian de varias preguntas
relativas a la visién que tenian sobre las ciencias y sus
emociones. Sefialar de forma general los andlisis de los
resultados nos muestran una visién de la ciencia por parte
del alumnado, de caracter positivista, cerrada y llevada
a cabo principalmente por hombres en laboratorios de
forma individual.

Las emociones que muestran entorno a la ciencia
son muy diversas pero la gran mayoria son positivas
calificandolo de divertida, estimulante e interesante. En
relacion a las palabras positivas que mejor definen la
relacién de los estudiantes con la ciencia, las que mejor
representan estas sensaciones son: curiosidad, interés
y utilidad. Tras la realizacion del proyecto los alumnos
sienten la ciencia con mayor interés (104 frente a 93), mas
divertida (64 frente 48) y mds ttil (104 frente a 97), tal y
como aparecen reflejados en la Grafica 2. Sin embargo,
parece que la curiosidad, tras la realizacién del proyecto
no solo no aumenta, sino que disminuye (114 frente a 105),
tal vez porque la implicacién en este tipo de proyectos de
alguna manera haya respondido o “saciado” su curiosidad
entorno a qué es la ciencia y cémo se genera.

Emociones del alumnado

Diversion Libertad  Estimulacién  Utilidad Curiosidad

Interés

W Pre- ®Post-

Grafico 2. Emociones del alumnado entorno a las ciencias.
3.2 Talleres y estands

Por otro lado, en relacién a la tipologia de los talleres
realizados ha sido muy variada en ambas clases, utilizando
incluso en el mismo stand distintas formas de presentar los
resultados. Algunos han sido de tipo expositivos (aquellos
que a través de carteleria mostraban los resultados), juegos
(los participantes interactuaban con los estudiantes para
resolver algunos interrogantes), modelos (los estudiantes
creaban modelos que representaban diferentes aspectos
relacionados con el agua), experimentales (aquellos stands
que mostraban en directo experiencias practicas para
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resolver los interrogantes), cultura (aquellos que muestran
aspectos relacionados con el arte y el agua o la musica y el
agua), sensoriales (aquellos en los que se fomentaba que los
participantes realizaran alguna actividad a través de algtin
sentido concreto). A continuacidn, se presenta un resumen
de los talleres realizados en las asignaturas que podemos
ver representados porcentualmente en el Grafico 3.

Tipologia de Talleres

4% 2%

M Expositivos

M Juegos

® Modelos

M Experimentales
M Cultura

m Sensorial

=
h

Grafico 3. Tipologia de los talleres.

Los estudiantes expusieron sus proyectos de
investigacion en el patio de la Facultad. A cada grupo
se le facilité un estand, paneles y diverso material de
apoyo para la difusién de su trabajo. Se organizaron
dos turnos, en cada uno de los cuales se expusieron
17 trabajos simulténeamente durante 1 hora y media,
aproximadamente. En total se presentaron 34 proyectos
de investigacion.

Ademés de los talleres presentados por los alumnos,
se cont6 con dos talleres de colaboracion cientifica
adicionales, gestionados por dos grupos de investigacion
de la Universidad de Sevilla. Uno de estos talleres estaba
organizado por el Grupo TAR del Departamento de
Ingenierfa Quimica y Ambiental de la Universidad de
Sevilla y mostré a los alumnos el procedimiento para
generar un acuario sostenible, realizando alli mismo una
demostracién. El otro taller, organizado por el grupo
de Biodiversidad y Ecologia de Invertebrados Marinos
(BEIM) del Departamento de Zoologia de la Universidad
de Sevilla, traté de la fauna acuéatica de la Antartida,
mediante la observacion de distintas especies de animales
invertebrados que llevaron previamente fijadas, ademas
de muestras de agua de la Antartida con distintas especies
de algas, que pudimos observar a través de las lupas, y
que forman la dieta basica del Krill, elemento estratégico
en la biologia antértica, constituyendo quiza uno de los
eslabones mds importantes de la red tréfica.

3.3 Didlogos Con-Ciencia

Finalmente, en relacion a las II Jornadas de educacion
Cientifica bajo el slogan “Con el agua jméjate!” hace
alusion a la tematica del agua como hilo conductor, no sélo
de los proyectos de ciencia que los estudiantes implicados
han desarrollado en el aula, sino también, del seminario
al cual se invita a una serie de expertos en esta materia.
La jornada se organiza por el grupo de profesoras de este
proyecto, adscritas a dos Departamentos (Biologia Celular
y Didéctica de las Ciencias Experimentales y Sociales) En
total han participado unos 150 alumnos, 9 profesoras y
numeroso publico asistente a las actividades propuestas
(Fotografia 2).

En el Salén de Actos de la Facultad de Ciencias de la
Educacion tuvo lugar esta sesién, en la que participaron los
estudiantes y una serie de expertos en distintas disciplinas
relacionadas con el tema central del agua. A partir de unas
cuestiones planteadas por las profesoras organizadoras,
tanto los miembros de la mesa como los alumnos pudieron
debatir sobre aspectos sociales, econémicos, de salud,
educativos y bioldgicos.

Fotografia 2. Didlogos Con-Ciencia
4.Conclusiones

A modo de conclusiones destacar la importancia de
este tipo de proyectos de innovacién docente para poder
disefiar e implementar propuestas didacticas que nos
ayuden a alcanzar la alfabetizacién cientifica con nuestros
estudiantes de Magisterio. Con este tipo de proyectos no
solo se puede trabajar de forma interdisciplinar contenidos
de las ciencias, sino también su ensefianza y aprendizaje a
partir de situaciones problematicas reales (tema del agua).
Asimismo, desde esta perspectiva, nuestro alumnado
no solo estd mejorando su conocimiento y visién sobre
la ciencia, qué es y como se construye, sino que ademds
le permite tomar una visién critica de los problemas que
sobre el mundo hoy acontece para tomar una postura
activista ante la misma.

Tras las jornadas, se les solicité a los alumnos
participantes que nos dieran su feedback. Podemos
decir que el 100% de los alumnos muestra una gran
satisfaccion por el trabajo realizado durante este periodo.
Concretamente valoran el rol activo que han tenido
durante todo el proceso, la satisfaccién de poder mostrar
al resto de la comunidad educativa sus proyectos/
investigaciones, la facilidad que han tenido para hacerlo
posible dando las gracias a las profesoras implicadas y
los materiales y recursos prestados, y sobre todo el haber
podido hacer todo esto en equipo y de forma cooperativa.

En este sentido, como defiende Marqués y Reis (2017), la
educacién debe transcender del objetivo de adquirir unos
contenidos, sino de hacer a ciudadanos/as competentes
para la participacion ciudadana y el activismo. Asi pues,
el hecho de que nuestro alumnado ademaés de realizar una
labor de investigacion, haya hecho una labor divulgativa
sobre sus investigaciones supone no solo una toma de
conciencia sobre ellos mismos en relacién a la problematica
sino también de concienciacién ciudadana sobre el resto
de los participantes en las jornadas desarrolladas.



H. Morén Monge & Daza Navarro / Revista Andina de Educacion 2 (2019) 2-7 7

A pesar de estas oportunidades didacticas que ofrece este
tipo de proyectos, debemos sefialar algunas dificultades
a superar. La primera, es saber desarrollar un plan de
trabajo que integre los distintos aspectos a trabajar por los
alumnos de sus programas y planes de estudio de los dos
departamentos implicados (Biologia Celular y Didactica de
las CC. Experimentales), de forma interdisciplinar y bien
coordinada para que realmente se alcancen los objetivos
propuestos. Esta forma de trabajar implica, a su vez, un
trabajo extra por parte de los docentes implicados, ademas
de estar dispuesto a modificar y adaptar sus asignaturas
al desarrollo del proyecto, sin que ello conlleve un cambio
en las programaciones iniciales. Ademads, de este esfuerzo
humano, supone también un gasto econémico extra por
la cantidad de materiales y recursos necesarios para ser
usados en las distintas experiencias y exposiciones del
alumnado, por lo que para poder realizar este tipo de
innovacién educativa es necesario contar con proyectos
o planes que sustenten econémicamente este tipo de
iniciativas.

Sin embargo, estas dificultadas pueden ser facilmente
superadas, si se trabaja de forma coordinada, si los
programas de las asignaturas son flexibles y si son
apoyadas econémicamente por proyectos o programas de
las facultades. En consecuencia, esta experiencia puede
ser un modelo a repetir usando otros tépicos como excusa,
concretamente se sigui6é este mismo modelo para el afio
posterior llevar a cabo las IIl Jornadas de Alfabetizacion
cientificas, sobre la tematica: Mujeres a-conciencia.

Es por ello, que consideramos que este tipo de
propuestas puede ser un ejemplo claro y practico de como
trabajar desde un enfoque indagatorio para desarrollar
una alfabetizacién cientifica ciudadana y empoderar a
nuestros alumnos hacia el activismo social-ciudadano.
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PUNTOS DESTACADOS

* La demanda educativa en Ecuador crecié6 constantemente desde la década de 1950 y presioné para la expansiéon de los
niveles inmediatamente superiores.

* Los resultados de aprendizaje muestran resultados magros para los sectores subalternos de la sociedad ecuatoriana:
pobres, campesinos, indigenas y negros.

* El factor fundamental en los resultados de aprendizaje es la clase social, aunque el factor infraestructura y, sobre todo, el
modelo educativo son claves.

* Losresultados conseguidos en la educacién general bédsica y bachillerato condicionan el acceso y los resultados conseguidos
en educacién superior.

* La clase dominante consigue resultados de aprendizaje y destrezas pertinentes a su condicién social y los dominados
naturalizan el habitus de su dominacion.

INFORMACION DEL ARTICULO RESUMEN

En Ecuador la demanda educativa creci6é desde la alfabetizacién hasta el bachillerato,
maés los resultados de aprendizaje del sistema educativo ecuatoriano muestran tenden-
cias decrecientes y una estratificacion clasista entre las y los estudiantes. Esto se explica
por tres grupos de factores: socioeconémicos, infraestructura educativa y modelo de
educacién. La situacién, a su vez, influye en el acceso a la educacién superior y eviden-
cia que dentro del sistema educativo nacional existen dos mundos y que ambos tienen
una relacion funcional y contradictoria entre si que refuerza el establishment. Mien-
tras, mayoritariamente los descendientes de la clase dominante consiguen resultados de
aprendizaje y destrezas pertinentes a su condicién social, los dominados naturalizan el
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1. Introduccion

El presente articulo busca comprender la transformacién
ocurrida en el sistema ecuatoriano con énfasis en el periodo
posterior a la década de 1990 con el objeto de responder a
la pregunta ;el sistema de educacion del Ecuador fracasa
en sus objetivos? El ensayo consta de cuatro secciones.
Las dos del inicio tienen un énfasis descriptivo, con miras
a exponer el objeto de investigaciéon. En la primera, se
evalta el crecimiento de la demanda educativa desde
la alfabetizacién hasta el bachillerato con base en la
informaciéon de encuestas nacionales y organismos
especializados en educacién. La segunda parte da cuenta
de las tendencias en los resultados de aprendizaje del
sistema educativo ecuatoriano con base en las evaluaciones
realizadas tanto por el Ministerio de Educacién como por
la UNESCO y la OCDE.

La tercera secciéon, estudia los factores explicativos
del rendimiento educativo clasificados en tres grupos:

*Autor principal: Tito Madrid Tamayo. Universidad Andina Simén
Bolivar. Toledo N22-80 (Plaza Brasilia). Quito, Ecuador.
Correo electrénico: tivisin@gmail.com

habitus de su propia dominacién.

© 2019 Madrid-Tamayo CC BY-NC 4.0

socioeconémicos, infraestructura educativa y modelo
de educacién, con base en las encuestas de factores
asociados de las evaluaciones a los estudiantes y a
informacién secundaria del Ministerio de Educacién y del
Sistema de Cuentas Nacionales. El cuarto acapite sefiala
las consecuencias que tienen el estado de la educacién
basica y el bachillerato en el acceso a la educacién
superior. Finalmente, se entrega una evaluaciéon del
sistema educativo ecuatoriano. Por ultimo, se hace una
observaciéon de conjunto, a modo de conclusiones. El
hilo conductor del trabajo es la critica a la escuela de la
sociologia francesa, Bourdieu especialmente, y la escuela
de Frankfurt —Adorno—, pretendiendo alejarse de las
visiones apologéticas de los estudios de instituciones
oficiales y de visiones que entregan una secuencia de
datos y hechos sin establecer la conexién entre los aspectos
planteados en la estructura del articulo.

2. Crecimiento de la demanda educativa
A fines del siglo XIX e inicios del XX, la educacion

se atendfa con las pocas escuelas gestionadas a nivel
local. Desde 1901 con las escuelas nocturnas, dirigidas
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mayoritariamente a los menores de edad y gracias al
aliciente de los subsidios para primaria establecidos en
1892, la laicizacion de los docentes primarios —89% del
total en 1890— y de los colegios nacionales de varones
(Reinoso, 2014; Teran, 2015), crece ligeramente el acceso
a la educacién. No obstante, a inicios del siglo XX era
analfabeta el 74,14% de la poblacién jen edad escolar!, y
en 1940 la poblacion entre 6 y 14 afios analfabeta y semi
analfabeta era del 70,5%, en buena medida por la exclusién
de este derecho a la entonces mayoritaria poblacion
indigena (Ferndndez, 2013, p. 237; Teran, 2015, p. 39, p.
149).

Las demandas por el derecho a la educaciéon fueron un
pilar entre las reivindicaciones de los sectores populares,
entre otras porque, como denuncié el Ministro de
Educaciéon Cueva Tamariz (Luna, 2014, p. 34) en 1951,
muchos se oponian a la educacién de los indigenas. Fue
la propia lucha del movimiento indigena por la educaciéon
intercultural bilingtie y de otras organizaciones populares,
relacionada con la escasa escolarizaciéon existente en
la década de 1950, la que coadyuvé al impulso de la
educacién publica de las décadas siguientes.

La incidencia del analfabetismo se redujo,
especialmente, entre las décadas de 1970 y 1990 como
resultado de las luchas de los sectores sociales por el
acceso a la educaciéon como derecho y del establecimiento
de 21 programas y proyectos de alfabetizacion entre 1944
y 2009}, con énfasis primero en las zonas urbanas y luego
en el campo. Actualmente, el analfabetismo se presenta
solo en la poblacién que conjuga menores ingresos, tercera
edad, femenina y entre indigenas, montubios y negros, es
decir, las tasas mas altas de analfabetismo corresponden a
las generaciones y sectores histéricamente relegados de la
palabra escrita (CSE, 2011; INEVAL, 2016, p. 62). Teniendo
esta condiciéon formal de letrados, las y los jovenes se
convierten en potenciales demandantes de servicios
educativos.

Tabla 1
Analfabetismo: poblacién mayor de 15 afios (Ossenbach, 2014; INEC,
2010).

1950
44.0%

1960
32.5%

1970
25.8%

1980
16.5%

1990
11.7%

2001
9.0%

2010
6.8%

Creci6, andlogamente, el acceso a la educacién primaria
y secundaria con sucesivas reformas?, y en afios recientes

1 Fueron: Camparia Nacional de Alfabetizacién (1944-1962), junto a
la Ley de Alfabetizacién, Plan de Educacion de Adultos y de Alfabet-
izacién Masiva (1963-1973), Proyecto Piloto de Alfabetizacion (1967-
1972) y Programas de Alfabetizacion (1972-1975y 1977-1979), Programa
Nacional de Alfabetizacién y Educaciéon de Adultos (1980-1984), Cam-
pafia Nacional de Alfabetizacién (1989-1990), Programa Ecuador Estudia
(1990-1992), Programa Nuevo Rumbo Cultural (1993). En adelante, se
sucederian proyectos de menor duracion: 8 proyectos del BID y el BIRF
(1993-2002) —PROMEET I, AMER, PROMEET II, PROMECEB, EB-PRO-
DEC, PREDAFORD y Redes Amigas—, Proyecto PROCALMUC. Luego
regresan los programas: Programa de Alfabetizacion Yo si puedo (2004),
Programa Nacional de Alfabetizacion Minga por la Esperanza (2005-2006)
y Programa Nacional de Educacién Basica para J6venes y Adultos (2007-
2009).

2 En 1964: ampliaciéon de la enseflanza primaria rural a 6 afios,
mayor duracion del ciclo béasico e implantacion del “diversificado”
profesionalizante. En 1977: ampliaciéon de la educacién basica a 9 afios
obligatorios y gratuitos. En 1983: reconocimiento de la educacién
intercultural bilingtie y énfasis en la educacién preescolar. En 1996:
reforma del curriculo, ampliacién de la Educacién obligatoria a 13 afios

creci6é el numero de inscritos en educacion inicial —3 y
4 anos— (Restrepo & Stefos, 2017, p. 33). El sistema de
evaluaciéon educativa inicié en 1996, volviéndose continuo
posteriormente con: Aprendo 2007, Ser Ecuador 2008, Ser
Estudiante 2013, Ser Bachiller, desde 2014 hasta la fecha
y, en 2013, se cred el Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa (INEVAL).

Tabla 2 (SITEAL, 2012; CSE, 2011).
Poblacién con primaria (14-17 afios) y secundaria completa (19-22 afios)

Ano 1955 1965 1975 1985 1995 2005* 2010
Primaria 53.0% 70.0% 82.9% 88.9% 928% 93.4% 94.8%
Secundaria 12.2% 24.6% 342% 37.8% 46.7% 53.7% 79.2%

Las generaciones mas recientes asisten casi en su

totalidad y en paridad de género a los primeros afios
de Educaciéon General Basica (EGB), sin que medien
diferencias sustanciales en cuanto al nivel de ingreso,
género e identificaciéon étnica, aunque si en cuanto al
sector de residencia, ya que el sector rural cuenta con 30
puntos menos que el sector urbano (INEVAL, 2016, p. 69).
En los dltimos afios de la EGB comienzan las diferencias
en el acceso a la educaciéon por nivel de ingreso, auto
identificacion étnica y sector rural, asi como las dificultades
para cursar los estudios manifiestas en el indice de retraso
escolar que es mas fuerte entre los sectores subalternos®
(INEVAL, 2016, p. 76). De hecho, la brecha entre los mas
pobres y los mas ricos en el acceso a la EGB —menor al
11% en 2005— casi se cierra en 2015, pero la brecha en el
mismo periodo para el bachillerato alcanza el 28% para
ese mismo afio (Restrepo & Stefos, 2017).

Pese al mayor acceso a la EGB y al bachillerato, la
poblacién de 15 afios con educacién basica completa llegd
al 51% y la poblacién de 18 afios con bachillerato completo
al 39% (CSE, 2011). La falta de recursos econémicos, el
trabajo y lo quehaceres del hogar explican en su conjunto
entre un 65-75% de la inasistencia a la educacién de la
poblacién de hasta 24 afios entre 2001 y 2010 (CSE, 2011),
siendo 3 veces mayor la inasistencia a un centro educativo
entre la poblacién de entre 15 y 17 afios —considerada ya
poblacién econémicamente activa—, que entre los menores
de 15 afios (Restrepo & Stefos, 2017). Independientemente
de la medicién?, es claro que en Ecuador la educaciéon
es un problema de clase, pues la poblacién mas pobre
tienen menos afios de escolaridad promedio —7,25
afios— que el total nacional en 2010 —9,59 afios— y aun
menos si se compara con el promedio de la poblacién
rica —11,37 afios—; otro tanto ocurre al comparar los
afios de escolaridad de las zonas rurales — 7,15 afios—,
de la poblacién afro ecuatoriana —8,45 aflos— e indigena
—5,55 afos— con las zonas urbanas —10,91 afios— y la
poblacién blanca —11,71 afios— (CSE, 2013, p. 25). Un

y creacién del Plan de Decenal de Educacion. En 2001: modificacién
del bachillerato creando especializaciones en ciencias, técnicas y artes.
En 2011: aprobacién del bachillerato unificado e introduccién de la
educacién por competencias y capacidades pensada para el mercado
laboral. En 2006: elaboracién del segundo Plan Decenal de Educacion,
discusién sobre la calidad y el sistema de evaluacién de la educacion.

3 Esto sucede pese a que el abandono y la repitencia escolar se redujeron
sustancialmente entre 1990 y 1998, y un tanto menos hasta el 2010
(Paladines, 1993, p. 93; Luna, 2014 pp. 168, 274).

4 El Ministerio de Educacién (2013) en su estudio Indicadores educativos:
Razén de no asistencia afirma que la cifra es 10 puntos menor.
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signo de los historicos problemas clasista, étnico y agrario
en Ecuador. Como menciona la OERALC (2015b):

El nivel socioecondmico® [nota al pie afiadida] promedio de la escuela es la
variable que tiene la asociacion de mayor magnitud con el logro académico
en este estudio [énfasis afiadido]. Lo que puede verse también como
un indicador del grado de concentracién de estudiantes de un
nivel socioeconémico similar en una misma escuela. [...] En otras
palabras, cuando sube el nivel socioeconémico de la composicién del
estudiantado de una escuela, también tiende a elevarse el rendimiento
de los estudiantes que asisten a dicho establecimiento (p. 40).

3. Situacion del aprendizaje

Siguiendo al SITEAL (2012), el problema a resolver
es el siguiente: si “se generaliza el acceso a la educacién
basica y bachillerato ;sucede lo mismo con la apropiacién
del conocimiento?”. Se evalué la comprensién de los
estudiantes de 3° y 6° grado® en la region, se demuestra
que a medida que pasan los afios en la educacién las
deficiencias cognitivas se acenttian. Ecuador se encuentra
en el grupo de paises con menos del 50% de respuestas
correctas, es decir, en promedio solo la mitad alcanzan los
objetivos propuestos. Esta tendencia es confirmada por
el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo —
TERCE— de la UNESCO”. Aunque aument6 el promedio
de logros de aprendizaje, la mayoria de los puntajes se
ubicaron en los niveles mas bajos de la clasificacién. La
OREALC (Torres, 2015a) dijo que Ecuador presenta
puntajes que no difieren del promedio regional en casi
todas las pruebas. La excepcion es lectura en sexto grado,
donde el promedio del pais es significativamente menor al
promedio regional.

Tabla 3

Niveles de desempefio por materia y grado para Ecuador (OREALC,
2015a, p. 3).

Area curricular y grado Nivel I Nivel II Nivel III  Nivel IV
Lectura 3° 38.1 24.3 27.6 10.0
Lectura 6° 20.8 55.6 134 10.3
Matemadtica 3° 47.8 26.8 20.9 4.5
Matematica 6° 44.8 41.1 11.0 3.1
Ciencias naturales 6° 38.5 41.5 15.8 4.2

El Mbinisterio de Educacién en Ecuador realiza
pruebas similares. Para 1993 se diagnosticaban problemas
serios en el ultimo afo de bachillerato, cuando “mas
de 60 alumnos de cada cien no alcanzan el nivel que se
requiere para continuar satisfactoriamente los estudios
superiores” (Paladines, 1993, p. 96). En el Informe
“Aprendo 2007”% se declaraba que en tercero de basica
los resultados tendieron a empeorar en Matemadtica y

5 “El indice de nivel socioeconémico y cultural de los estudiantes es una
variable compuesta, que incluye antecedentes educativos, econémicos y
laborales de los padres, ademas de posesiones, libros y caracteristicas de
la construccién de la vivienda. A mayor valor del indice, mas alto es el
nivel de estatus socioeconémico del hogar del estudiante.” (OERALC,
2015b, p. 40).

6 Para el disefio de la evaluacion ver el Atlas de las desigualdades educativas
en América Latina (SITEAL, 2012).

7 Ecuador participé en segundo estudio (SERCE, 2006), pero no el prim-
ero (PERCE, 1997).

8 La informacién corresponde a las evaluaciones de 1996, 1997, 1998,
2000 y 2007. Para el disefio de la evaluacién ver: Informe Técnico Apren-
do 2007. Logros académicos y factores asociados (MINEDUC, 2008).

Lenguaje. Entre 1996-2007 “no sobrepasan el 50% de
respuestas contestadas correctamente para Lenguaje y el
40% para Matematica [...]. Segun tipo de establecimiento,
se evidencian mejores calificaciones entre los alumnos
de planteles Urbano-Particulares respecto de los Fiscales
y Rurales” (MINEDUC, 2008, pp. 21-23). Se noté una
mejorfa en el séptimo de basica, pero “las calificaciones
de Lenguaje alcanzan el 60% de preguntas contestadas en
forma correcta. En Matematica, la tendencia observada
es inercial, ubicando a las notas promedio con un 30% de
respuestas contestadas correctamente” (MINEDUC, 2008,
p- 29).
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Graéfico 1. Resultados de las pruebas Ser en Matematica, Lenguaje y

Comunicacion, Ciencias Naturales y Estudios Sociales (de izquierda a

derecha, se redujeron las categorias de 5 a 3 para facilitar su andlisis),
seguin datos del Ministerio de Educacion, (2008).

Sin embargo, en décimo de basica decrecen nuevamente
las calificaciones con el “55% de preguntas correctamente
contestadas en Lenguaje y 30% en Matematica.”
(MINEDUC, 2008, p. 38) En definitiva, los resultados
en Lenguaje mejoran entre tercero y décimo, pero no
sobrepasan 12 sobre 20 y en el caso de matematica decrecen
y no superan el 8 sobre 20 (PREAL, Fundaciéon Ecuador,
CSE & Grupo FARO, 2006, p. 11). En 2008 las pruebas “Ser
Ecuador”? arrojan datos contundentes sobre el estado de
los estudiantes que oscilaba entre insuficiente y regular,
con un crecimiento sostenido de estos niveles, mientras, la
poblacién ubicada entre bueno, muy bueno y excelente se
reduce tendencialmente.

4°EGB TEGE  10°EGB 3
Bachillerato

47668 7°EGB 10°EGB 3 a'ece 7668 10°€68 3
Bachillerato Bachillerato

Grafico 2. Resultados de las pruebas Ser Estudiante en Matematica,
Lenguaje y Comunicacién, Ciencias Naturales y Estudios Sociales (de
izquierda a derecha), segtin datos de INEVAL (2015c).

9 Para el disefio de la evaluacion ver: Resultados de las pruebas censales
Ser Ecuador (MINEDUC, 2008).
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En 2013 las pruebas Ser Estudiante! arrojaron un
resultado similar, concluyendo que los problemas de
apropiaciéon de conocimientos crecen sostenidamente
a medida que avanza el tiempo de permanencia en el
sistema eudcativo, en todas las dreas (aunque con menor
fuerza en Lenguaje y Comunicacién), destacandose el
nivel insuficiente y elemental.

Los puntajes promedio se van elevando entre 2013 y
2016" (INEVAL, 2017b, p. 100). Sin embargo, la tendencia
creciente de los problemas de apropiaciéon de conocimiento
persiste entre 4° y 10° de EGB y decrece solo en 3° de
BGU, hecho que se puede explicar por la preparacion
para el examen y no por la solucién de los problemas
educativos’2. Un indicador de esto es que los aciertos en
comprension lectora suman alrededor del 60% entre 2014-
2016 (INEVAL, 2017b, p. 7, INEVAL, 2017a, p. 7).

100
90
80
70
60
50
a0
30
20
10

4° 7 10° 3°
e I15+Ele 2015-2016 e Sat+Exc 2015-2016 Ins+Ele 2014-2015

e S5 1+EXC 2014-2015 s Ins+Ele 2013-2014 Sat+Exc 2013-2014

Griéfico 3. Niveles de logro por el ciclo escolar, segtin el grado evaluado
(Ins= insuficiente; Ele = Elemental; Sat = Satisfactorio; Exc= excelente),
segtin datos de INEVAL (2016, p. 101).

Pese a que algunos autores, entre ellos el INEVAL
(2016, p. 100), intentan reflejar una mejoria en los
resultados, especialmente guiados por el promedio global
de las evaluaciones, los resultados recurrentes dan cuenta
todavia de enormes carencias.

Por otra parte, las revaluaciones de las pruebas PISA
de 2017 muestran que en Ecuador el “29% de los jovenes
de 15 afios alcanzoé el nivel minimo de competencia en
Matematica, 43% en Ciencias y 49% en Lectura” (Torres,
2019). En otras palabras, como mencioné un personero
de PISA (Torres, 2019) “los estudiantes en el Ecuador
son buenos para memorizar. La memorizacién es buena
para aprender tareas simples. Pero a medida que la tarea
se complejiza y requiere estrategias de resolucién de
problemas la memorizacion hace dafio antes que ayudar”.

10 Para el disefio de la evaluacion ver: Ser Estudiante 2013. Primeros
resultados nacionales (INEVAL, 2015a).

11 Desde que la evaluacién Ser Bachiller unié el examen de grado y el de
ingreso a la universidad. Para el disefio de la evaluacion ver: Ser Bachiller
2014. Primera evaluacién nacional (INEVAL, 2015b).

12 Los resultados de las pruebas Ser Bachiller 2014 dicen que se superaron
los puntajes de 2013 e, incluso, la distribucién tedrica ideal. En un afo
el nivel insuficiente y elemental se habria reducido de 92,4% al 50,6%
(INEVAL, 2015b, pp. 14-16). Allende los cuestionamientos posibles a estas
cifras, el problema contintia por una mayor diferenciacién medida por la
desviacion estandar de los resultados en Matematica, Estudios Sociales
y Lengua y Literatura, y en Ciencias permaneci6 igual (INEVAL, 2015b,
pp. 16-40). Esto significa que se acentu la influencia de los factores que
inciden en los logros académicos generando mayores brechas entre los
estudiantes.

HInsuficientey elemental W satisfactorio y excelente

SIERRA 2016 SIERRA 2017 COSTA 2016 COSTA 2017

Grafico 4. Niveles de logro por ciclo escolar, segiin datos de INEVAL
(2017c; 2018).

4. Factores que inciden en los logros académicos

El factor mas influyente es la condicién de clase, llamada
eufemisticamente situacion socioeconomica o, cinicamente,
efecto cuna. Friamente concluye la OCDE (2002, p. 155)
“los estudiantes de familias mas ricas tienen normalmente
un mejor desempefio en cada ambito evaluado que los
alumnos de las familias menos ricas”’2. Las conclusiones
del INEVAL (2015a) son definitivas en ese sentido:

Se puede observar que en los primeros afios (4° EGB), existen
estudiantes que provienen de hogares con un indice econémico
bajo pero que alcanzan mejores resultados que los estudiantes que
provienen de hogares con un indice econémico alto. A medida que
van pasando los afios de estudio, esta tendencia empieza a decaer
y finalmente en los tltimos afos se observa que existe una relacion
directa entre el indice econémico y el desempefio. Es decir, a mayor
indice econémico, mayor resultado INEV.

Al analizar el sostenimiento, se identifica al mayor porcentaje de
instituciones fiscales con un indice econémico bajo, mientras que las
instituciones particulares se identifican en su gran mayoria con un
indice econémico alto (p. 89).

Por eso, los grupos histéricamente excluidos, los
indigenas y negros, tienen desempefios mas bajos desde
4° de EGB, sumédndose paulatinamente a esa tendencia los
montubios (INEVAL, 2016, pp. 115-117). En la escuela no
desaparecen las diferencias de clase, se acenttian. La EGB
no es educacion para todos y, como menciona Madrid (2008),
las otras escuelas (secundaria, universitaria) son un lugar
exclusivo para la minoria.

En este sentido, puede advertirse que los sistemas escolares de los
paises analizados se caracterizan por bajos niveles de inclusién social,
lo que quiere decir que las escuelas estdn socioeconémicamente
segregadas. Asi, los establecimientos escolares tienden a recibir
a estudiantes de antecedentes sociales similares, generando una
situacion en que es poco probable que nifias y nifios de distintos
estratos coincidan en una misma escuela (OREALC, 2015a, p. 114).
Las escuelas fiscales y fiscomisionales se hallan concentradas en
las zonas de menor ISEC y las particulares en las zonas de mayor
ISEC. Mientras que las instituciones municipales se encuentran
dispersas en todo el intervalo que comprende el ISEC. [...] Existe una
brecha entre las instituciones educativas que pertenecen a niveles
socioeconémicos bajos, quienes presentan menor puntaje en el indice
INEV en relacién a las instituciones educativas que se encuentran en
los niveles socioeconémicos més altos (INEVAL, 2015b, p. 55).
Tendencialmente, mientras mas alto el indice socio-econémico,
mejor desempefio en el examen, y mientras menor el indice socio-
econdémico, peor desempefio. (Restrepo & Stefos, 2017, p. 54).

13 Esto porque, entre otras consecuencias, la prevalencia de desnutricién
infantil de la poblacién mds pobre, v. g., se triplica si se la compara con el
quintil de mayores ingresos (OSE, 2014, p. 61).
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En el espacio educativo el factor clase no es el tnico.
Existe una relacion directa entre el rendimiento académico
y la infraestructura de las unidades educativas", las
condiciones del aula'®, la cercania entre residencia y centro
educativo y la disposicién de materiales escolares basicos:
cuaderno’, libro de texto escolar, etc. (MINEDUC, 2008;
OERALC, 2015¢, pp. 68-77).

El alcance de las soluciones planteadas en Ecuador
se puede evaluar a partir de dos ejemplos. Primero, la
creencia fetichista en que la presencia de tecnologia,
computador e internet fundamentalmente, mejora per se
el aprendizaje (INEVAL, 2015a, p. 98-101; 2015b, p. 48), no
toma en cuenta que “su uso esporadico muestra resultados
disimiles entre los paises, mientras que su empleo habitual
se asocia sistemdticamente a inferiores desempefios”
(OERALC, 2015¢, p. 70). Segundo, se invirtieron hasta 2013
cerca de 69 millones de doélares en Unidades Educativas
del Milenio —UEM — (MCCTH, 2013, p. 75), instituciones
educativas de gran tamafio y equipadas con laboratorios
y tecnologia de punta. En 2017, funcionaban 77 UEM, con
capacidad para 114.000 estudiantes —menos del 3% de los
estudiantes del sector ptublico— (Torres 2017; 2018). Esta
politica llevé a la eliminacién de unidades educativas. “En
el periodo 2007-2008 se contaba con 24.207 instituciones
educativas (IE), mientras que para el periodo 2015-2016
se cuenta con 18.556 IE. Las IE fiscales disminuyeron de
17.630 en el periodo 2007-2008, a 14.471 en el periodo
2015-2016” (MINEDUC, 2016, p. 67), En contraste, durante
2017, existian alrededor de 4.200 y 2.000 escuelas uni y
bidocentes, respectivamente (Torres, 2018), pese a que se
las llama escuelas de excepcion'.

Junto a estas edificaciones ultra modernas, en 2011, en
la Costa el 40% de los accesos a las escuelas eran riesgosos
o muy peligrosos, el 80% de los nifios caminaban grandes
distancias para llegar, el 70% de las escuelas tenian
aulas compartidas entre varios grados, el 90% no tenian
biblioteca, el 70% no tenian aulas de computacioén, el 20%
con bafios y espacios recreativos deficientes, la mayoria
en condiciones regulares y el 30% estaban construidas
con materiales inadecuados para el clima. En la Sierra, en
el mismo afio, el 22% de los accesos a las escuelas eran
riesgosos o muy peligrosos, el 80% de los nifios caminaban
y 40% durante largas distancias para llegar, el 70% de las
escuelas tenfan aulas compartidas entre varios grados,
el 60% no tenian biblioteca, el 70% no tienen aulas de

14 Incluye “la disponibilidad de biblioteca, laboratorio, gimnasio, areas
deportivas o recreativas, huerto escolar, sala de artes, sala de mdsica,
sala de computacién, auditorio, cocina, comedor, internado, enfermeria,
conserjeria y zona de lavanderia.” (MINEDUC, 2008, p. 75).

15 “Se establece sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las
siguientes preguntas: ;El aula es muy fria (Sierra)/caliente (Costa)?
;Tiene poca ventilacion? ;Es muy pequena? ;Es muy oscura? ;Se
escuchan ruidos de afuera?” (MINEDUC, 2008, p. 75).

16 En América Latina “la mayor parte de los nifios y nifias tiene a
su disposicion un cuaderno individual. No obstante, una cifra no
despreciable, el 17,6% de los estudiantes de tercer grado y el 28,9% de
los estudiantes de sexto grado, no cuenta con material tan basico para
el aprendizaje como un cuaderno donde tomar apuntes en clase.”
(OERALC, 2015c, p. 68).

17 Las escuelas unidocentes cubrian el 48% del total nacional y 98.8%
en las zonas rurales en 1968 (Luna 2014, p. 83), pero en 1998 se contaban
14.141 escuelas unidocentes que cubrian el 17% de la oferta educativa,
reduciéndose en el afio 2000 a 6800 escuelas como consecuencia del cierre
de escuelas posterior a la crisis econémica de fin de siglo (Luna, 2014, pp.
145-180).

computacion, el 20% tenian bafios y espacios recreativos
deficientes, la mayoria en condiciones regulares y el 40%
estaba construida con materiales inadecuados para el
clima (CSE, 2011). El gasto en infraestructura educativa
aumento6 10 veces entre 2008 y 2016 (MINEDUC, 2016, p.
59), aunque el gasto en inversién alcanzé apenas el 11,3%
del gasto educativo, una tendencia sostenida desde la
década de 1990 (Paladines, 1993, p. 94; CSE, 2012, p. 115),
pero su destino raya en lo tragicomico. La cobertura de
espacios recreativos, alcantarillado y servicios higiénicos
es la mas deficiente en 2015. Por ejemplo, solo 30,6% de
las instituciones educativas tenian servicios higiénicos en
buen estado, en cambio el 58,4% tenia acceso a internet
(MINEDUC, 2016, p. 69).

El problema central es, desde estos factores, la
distribuciéon del Presupuesto General del Estado para
Educacion (PGE-E) ysudisposiciénenfunciéndeunmodelo
de educacién. De esos recursos, en 2010, el Ministerio de
Educacién ocupa el 66% y el 27% las universidades (CSE,
2012, p. 108). La actividad de las organizaciones sociales
y estudiantiles gener6 fuerte incidencia en las decisiones
de politica sobre educacién. El PGE-E aument6 en la edad
de oro del movimiento estudiantil ecuatoriano y cae en
sus momentos de debilidad. Por otro lado, aunque desde
el 2000 el presupuesto de educacién se incrementa en
relacién al PGE, los gobiernos de este periodo no son los
que mayor esfuerzo hicieron en educacién®®.
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Gréfico 5. PGE-E (porcentaje), 1940-2017 (Bilbao, 1980; CSE, 2011;

Pacheco, 1992).

El crecimiento de los ingresos del Estado implicé un
incremento de los recursos para educacién, mas también
las necesidades crecieron. La educaciéon no es una
prioridad para el Estado, pues la importancia relativa del
presupuesto de educacién disminuyé constantemente
desde la década de 1980. Negar que este sea un problema
de voluntad politica significa reconocer el determinismo
con que la OCDE habla sobre el presupuesto educativo.

La prosperidad relativa de algunos paises les permite gastar mas
en educacién, mientras que otros se encuentran limitados por una
relativa escasez de ingreso nacional.

[...] los paises con un ingreso nacional més alto tienden a mostrar
un mejor desemperio en la escala combinada de aptitud para lectura,
la de aptitud para matematicas y la de aptitud para ciencias que los
paises con un ingreso nacional mas bajo (OCDE, 2002, p. 98-99).

18 Hay quienes piensan que es una novedad el gasto del Estado en
establecimientos, libros, alimentacién y uniformes. Politicas similares
y de importancia para la época se establecieron, v. g., entre 1952-1956
para las edificaciones escolares y en 1961-1968 para alimentacion y textos
escolares (Luna, 2014, pp. 42-68).
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Efectivamente, la relacion sugiere que el 28 por ciento de la variacion
entre las puntuaciones medias de los paises puede predecirse a partir
de su PIB per cépita. [...] los paises con una renta nacional mas alta
tienen una relativa ventaja (OCDE, 2005, pp. 100-101).

El abandono de la educaciéon por parte del Estado,
medida por el decrecimiento del PGE-E, relanzé un
moderado proceso de privatizacién de la educacién en la
EGB y el bachillerato, profundizando la estratificacién de
clase del sistema educativo ecuatoriano. En 2015, el 21,2%
de las instituciones educativas eran privadas o mixtas
(INEVAL, 2016, p. 40). Ademas, la inversion esta lejos de
ser la adecuada. Solo el gasto de inversién en capacitacion,
sin tomar en cuenta otros aspectos que permitan cubrir el
déficit estimado en 63.829 docentes, supone una inversiéon
que alcanza los 2.000 millones de délares” (Restrepo y
Stefos, 2018a, p. 14). Entre la clase dominante ecuatoriana y
los politicos al frente del Estado no ha existido la voluntad,
sin importar las supuestas diferencias ideolégicas entre
ellos, para apostar por una inversién de ese tipo.

Tabla 4

Establecimientos de ensefianza privada (Ossenbach, 2014; CSE, 2011;
MINEDUGC, 2016; Luna, 2014).

Afio Pree-  Pri- Media Ao Pree-  Pri- Media
scolar maria scolar maria

1919 - 82%  285% 1975 523% 131% 49.0%

1928 - 12.8% - 1993  40.0% 19.0% 27.0%

1935 - 9.4% - 2002 57.0% 24.0% 28.0%

1947 - 10.7% - 2010 - 231%  28.8%

1959 34.0% 142% 59.9% 2016 - 26.6%  30.9%

Por otra parte, paradéjicamente se afirma que subid
la inversién en capacitaciéon docente, superando los 34
millones de horas en 2015, y algunos miles de becas en
maestrias internacionales (Torres, 2017), cuando solo
el 14% de los docentes evaluados en 2015 tuvieron un
rendimiento excelente o satisfactorio, ubicandose la
mayoria entre insuficiente y elemental; una situacién
que persiste hasta el 2017 (Restrepo & Stefos, 2018, p. 21).
Por tanto, los defectos del sistema educativo tampoco se
sellan solo con maés titulos® y mejores remuneraciones®
para los docentes. Estas politicas se derivan de una visién
del maestro como profesional, obrero técnico y burdcrata
burocratizado (1zurieta, 1988, p. 147). Es necesario observar
otro factor.

El tercer grupo de factores lo agrupamos como el
modelo de educacion: practicas docentes para el desarrollo
del aprendizaje”?, clima de aula segin el docente y

19 La ratio estudiantes/docentes en primaria bajé de 35 en la década de
1970 a 25 en la década de 1990 (Luna, 2014, p. 171) y se aspira a que
la ratio total entre EGB y BGU llegue a 15 en el sistema publico con la
inversion mencionada (Restrepo & Stefos, 2018b, p. 17).

20 Las evaluaciones mostraron una variacién solo un 3% superior en las
calificaciones muy buenas y excelentes si se comparan los resultados de
los profesores con titulo de bachiller —0,7% — y los maestros con titulo
de cuarto nivel —3,7% — (Restrepo & Stefos, 2017, p. 64).

21 Entre 1980 y 1999 hubo una reduccion sostenida de los salarios de
los docentes (Reinoso, 2014, p. 136). Desde la década del 2000 los
salarios comenzaron su recuperacién, aunque para 2015 percibian una
remuneracién igual o inferior a la canasta basica el 29% del total de
maestras del sector publico (MINEDUC, 2016, p. 110).

22 “Las practicas docentes para el desarrollo del aprendizaje se refieren a
la calidad de las interacciones pedagdgicas en el aula, segtin la percepcién
de los estudiantes.” (OERALC, 2015¢, p. 70).

clima de aula segun el estudiante® (OERALC, 2015c,
pp. 70-82) o clima escolar*. Estos factores incluyen:
la asistencia psicopedagégica complementaria para
las y los estudiantes, el desempefio profesional y las
condiciones laborales (libertad, apoyo, respeto, seguridad,
reconocimiento, integracion y disfrute de la docencia),
extension e intensidad de la jornada de trabajo, relacion
con la direcciéon (participaciéon en las decisiones, en
el manejo de la clase, motivacién desde el director,
confianza, compromiso, ambiente de cambio educativo),
la relacién entre estudiantes (consideracidon, molestias,
peleas, amistad), entre estudiantes y docentes (realizacion
y seguimiento de tareas, asistencia, puntualidad,
entretenimiento y atencién en clase, colaboracion, respeto,
desemperio y respuesta a preguntas de la clase, lectura
del profesor, del estudiantado y conjuntamente en clase
—silenciosa o en voz alta—, apoyo emocional —alegria,
motivaciéon—, uso del tiempo®). Pero, también implica
el rol de la familia: las expectativas educacionales del
estudiantado, el tiempo de supervisién del estudio, de
lectura en casa (MINEDUC, 2008, pp. 50-72; OERALC,
2015¢, pp. 24-66; INEVAL, 2015a, p. 104).

Al pensar en el modelo de educacién la OCDE (2002)
plantea un dilema.

[El resultado del estudio] sugiere que la falta de gusto por la escuela
a esta edad, aunque comn, es evitable.

;Cuénto importa que muchos estudiantes no disfruten la escuela?
Es posible que a los jovenes no tenga que gustarles todo lo que es
bueno para ellos. Sin embargo, la evidencia apunta hacia que quienes
mas disfrutan la escuela tengan un mejor desempefio que quienes no
la gozan. En casi todos los paises, los alumnos que informan que la
escuela es un lugar al que les gusta ir tienen un mejor desempefio,
en promedio, en la escala combinada de aptitud para lectura que los
estudiantes que dicen que la escuela es un lugar al que no desean ir
(p. 117).

En Ecuador, son notorias las reducciones de los
resultados de aprendizaje en todas las asignaturas cuando
el indice de violencia grupal es alto (Inostroza & Trucco,
2017, p. 55), por ello “a menor grado de acoso, mayores
puntajes obtenidos” (INEVAL, 2015a, p. 102). La relacién
entre la transformacién de las relaciones de poder en la
educacién y el aprendizaje es clara y de importancia
nodal dado que, en conjunto, todas estas condiciones
tienen un impacto de la misma magnitud que el factor
socioeconémico.

23 “[El] Clima de aula comprende todos los elementos intangibles
que conforman el ambiente de estudio, con énfasis en las relaciones
interpersonales entre estudiantes, docentes y directivos. [...] conformado
por aspectos como satisfaccién, calidez, felicidad e inclusive violencia.
Asimismo, el clima escolar también indaga qué tan acogido o integrado
se siente el estudiante a su institucion educativa y al aula de clase a
la que pertenece” (INEVAL, 2016, p. 130). Otra definicién alude a las
“Relaciones e interacciones armoénicas que suceden dentro del aula
segun lo perciben los alumnos. Esta variable considera la opinién de los
nifios sobre el nivel de ruido y orden existente al interior del aula, la
ocurrencia de burlas entre compafieros y la actitud de los docentes hacia
sus estudiantes.” (OERALC, 2015¢, p. 82).

24 “Dentro de los mudltiples factores que inciden en el desempefio
educativo se encuentra el clima escolar (estar tranquilo y/o entretenido)
o “el clima de relaciones humanas que prevalece en las escuelas [y] es
una de las variables que mas influye en el aprendizaje de los estudiantes”
(INEVAL, 2015b, p. 46).

25 La mayoria de estudiantes de EGB y BGU que reciben buen trato, que
tienen una buena relacién y reciben ayuda escolar de los docentes o que
se sienten seguros en la escuela obtienen mejores resultados educativos
(INEVAL, 2016, pp. 133, 138).
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Se trata de una ventana para modificar la desigualdad en
la sociedad, mas ;cuéles son las condiciones para cambiar
los indicadores descritos? No se trata, por tanto, solo de
demandar la educacién de masas, gritar por el presupuesto
para la educacién y otras tantas banderas clasicas de las
organizaciones de maestros y estudiantes, demandas
enarboladas, entre otras razones, por la inmediatez
con la que se pueden gestionar, a diferencia de los
cambios necesarios para eliminar la incidencia del factor
socioeconémico. Cambiar el modelo de educacién significa
una auténtica revolucién educativa que, literalmente, no
debe dejar un ladrillo sobre otro. No se trata solo de la
dotacién de infraestructura, que no deja de ser un aspecto
relevante, sino de la transformacion de las relaciones de
poder vigentes en las instituciones educativas: cambiar la
accion pedagogica que trasmite de las ideas legitimas, la
autoridad pedagodgica agente de la transmision y el trabajo
pedagodgico que genera un habitus y las relaciones de por
si constituidas y reforzadas en la interaccién entre los
actores del proceso educativo (Madrid, 2008). El bloque de
fuerzas sociales necesario para este cambio es motivo de
otra discusion.

5. El acceso a la educacién superior

Existen dos momentos de aceleraciéon del acceso a
la educacién superior. Primero, por la via de la lucha
estudiantil en el periodo 1950-1979 con la entrada masiva
llamada también de democratizacién de la universidad
que implicé el compromiso del sector ptublico para
sostener monoliticamente el financiamiento de las
universidades. Sin embargo, este mecanismo encontré su
limite en el estancamiento econémico de la llamada década
perdida (1980) y el cambio hacia una concepcién neoliberal.
La segunda fue la via del mercado en el periodo 1980-2000
con la creacién de universidades privadas. Pronto se diria
que el crecimiento cuantitativo de la educaciéon superior
llevé a una pérdida en la calidad y de los recursos publicos
por la desercién estudiantil de entre 12 y 30% en los tres
primeros semestres (CSE, 2013, p. 38).
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Grafico 6. Numero de estudiantes universitarios matriculados® en

Ecuador (Quintero & Silva, 2001; Larrea, 2012; CONEA, 2009; UCE, 2013;
Bilbao, 1980; Pacheco, 1992).

26 En 2011, el 84% de la matricula en educaciéon superior se centra en
el tercer nivel universitario, 9% en tecnologias y 7% en cuarto nivel. El
acceso al cuarto nivel se cubria en un 47% por universidades privadas y
bordeaba el 5% de la poblacién que se convierte en una élite privilegiada
que accede a un titulo que se exige con regularidad (Larrea & Granados,
2013: 179-184), pero que no es gratuito.

Para combatir este fenémeno se levantaron exdmenes
de ingreso” que hicieron del acceso a la universidad un
privilegio en lugar de un derecho. Deliberadamente, se
omiten las condiciones de vida y el proceso de instrucciéon
diferenciado de los bachilleres y con estas reglas de juego
—legales que no legitimas — se mide bajo el mismo rasero
capacidades disimiles que se forjaron al calor de las
desigualdades socioeconémicas. Con ademan negligente,
se separa la universidad del problema de la educaciéon
publica, llegando a absurdos. La SENESCYT (2015) observa
que, tanto en la Sierra como en la Costa, los estudiantes
de colegios fiscales, obtienen menor puntaje que los
estudiantes de establecimientos municipales y privados,
siendo mas grave el problema en las zonas rurales. Asi,
la poblacién que proviene de la clase obrera manual o
campesina tiene mas dificultades para abrirse paso en
la universidad®. El ranquin de colegios segiin el puntaje
en el examen de ingreso lo encabezan las instituciones
particulares (SENESCYT, 2015) con el agregado de que
“los costos por pensién en la mayoria de los colegios mejor
puntuados, y en buena parte de los casos, son superiores
al salario bésico unificado” (Cabrera, 2015, p. 46). Es mas
una evaluacion sobre la desigualdad social que sobre el

aprendizaje de los estudiantes®.

Tabla 5
Nota promedio examen de ingreso por tipo de institucién, marzo 2014

(SENESCYT, 2015).

Sostenimiento

General

710.9

Fiscomisional

696.3

Fiscal

701.5

Particular

739.9

Municipal
771.6

Total

Losexamenesdeingresonosonnuevosyhayreducciones
en las restricciones al ingreso. En 2008, 4 de cada 10
estudiantes no pasaron las pruebas de ingreso (CONEA,
2009), en tanto que 9 de cada 10 jévenes aprueban el ENES
en 2013 (MCCTH, 2013). Sin embargo, pese a que cada
estudiante registra sus preferencias educativas, no existe
eleccion de la carrera a estudiar porque las aparentemente
pequeiias diferencias en el rendimiento en los exdmenes
de ingreso son determinantes y eximen a quienes proceden
de los estratos socioeconémicos mas bajos de su derecho
a seguir la carrera anhelada. Esto se agravé mas con el
cambio de las pruebas desde el razonamiento abstracto,
numérico y verbal de la primera aplicacion del examen en
2012 (SENESCYT, 2015) a su versién actual como examen
de conocimientos. En los exdmenes entre marzo de 2015 y
julio de 2016 entre el 54% y 49% tomo su primera opcién y
entre el 25% y 30% escoge de la tercera a la quinta pocién
de carrera (SNNA, 2016a; 2016b, p. 8) y en el examen de
27 Desde 2018, las universidades tienen autonomia para definir los cupos
y el gobierno niega tener relaciéon con la exclusién de los estudiantes.
Pero, el examen solo se aplica a las universidades publicas. Pero, si

se trata de asegurar la calidad educativa ;por qué no se condiciona el
ingreso a las universidades privadas?

28 Callinicos (2006) observa la misma tendencia en Inglaterra.

29 De momento, sin otro objeto mas que la conjetura, sefialamos el
paralelismo que puede existir entre el ciclo econémico ecuatoriano (que
se contrae con la reduccion de los precios de las commodities en 2014) y
los promedios en las evaluaciones. Se observa que estas tltimas crecen
de 711 a 773 en 2014 y luego decrecen a 770 en 2015 y a 709 en 2016
(SENESCYT, 2015; INEVAL 2017a, p. 4; 2017b, p. 12). Por su parte, el
promedio nacional del puntaje ENES para el proceso de marzo de 2014
fue 710 puntos, en marzo de 2015 fue de 692 puntos; mientras que para el
proceso de septiembre 2015 fue de 678 puntos (SENESCYT, 2105; SNNA,
2016a).
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junio de 2017 los inscritos por primera vez fueron solo el
20% del total, un hecho recurrente en otras ediciones del
examen (Torres, 2015b).

Tres de los cuatro estudiantes que obtuvieron puntaje perfecto
[1000/1000] (y muchos de los ubicados en el GAR [Grupo de Alto
Rendimiento]) se prepararon para el examen en institutos privados
[-]

Por otra parte, muchos estudiantes se presentaron al ENES mas de
una vez. No solo quienes no logran pasar el examen en la primera
oportunidad, sino quienes desean mejorar su puntaje para ingresar
al GAR, aspirar a otra carrera o conseguir cupo en otra universidad.
(Torres, 2015).

Tabla 6
Estudiantes matriculados en universidades ptblicas y privadas (CONEA,

2009; INEC, 2010).

1959 1975 1988 2008 2010
Puablicas 80.0% 70.6% 81.5% 68.6% 59.4%
Privadas 20.0% 29.4% 18.5% 31.3% 40.6%

El problema no es la existencia, per se, de un mecanismo
de evaluacién académica, sino que en el contexto de su
aplicacioén el resultado es el desplazamiento de una parte
de la poblacion universitaria a otras opciones de acceso
a la educacién superior, como el pago de importantes
sumas de dinero en negocios preuniversitarios privados
para conseguir un cupo”, el endeudamiento en crédito
educativo para la educacién privada o, finalmente, la
imposibilidad de acceso a la educacion superior®’. Los
exdmenes de ingreso son una politica excluyente, en tanto
extempordneos. Sostienen la desigualdad preexistente: en
las zonas rurales, entre los mas pobres, entre los indigenas
y afroecuatorianos®.

Pero, las diferencias también se presentan entre
las instituciones de educacién superior al observar su
presupuesto. Pese a que se afirma que se optimizé la
asignacion de recursos a las universidades (Ramirez, 2013)
las diferencias son notorias. Por ejemplo, la desigualdad
es evidente al comparar la asignacién de recursos a las
llamadas wuniversidades emblemdticas —UNAE, Uniartes,
Ikiam, Yachay— y al resto de universidades ptblicas,
en beneficio de las primeras que reciben, en promedio,
2.243% mas fondos por estudiante que las segundas,
aunque los estudiantes emblemidticos no superaban, en
2015, 1os 1.500. Pero, un problema mucho mas profundo es
la desigualdad entre el presupuesto de las universidades
publicas frente a las cofinanciadas y las privadas. Entre las
diez universidades con mayor presupuesto en Ecuador
se encuentran 5 privadas y cofinanciadas; el presupuesto
de las universidades privadas mas importantes llega a

30 Segun Cabrera (2015, p. 52), entre los estudiantes del primer
semestre (octubre 2014-marzo 2015) de la Universidad Central
del Ecuador (la mas influyente de pais) el 76% fue a un
preuniversitario.

31 Esto se evidencia en la “falta de recursos” como casusa para no ingresar
a la educacién superior, del 4% al 27% entre 2007 y 2015 (Restrepo &
Stefos, 2017, p. 82).

32 Los indigenas y afroecuatorianos, entre 2000 y 2010, asistieron entre
el 200 y el 300% menos que los mestizos y blancos, la diferencia entre los
mas pobres y los mas ricos, medida por el quintil de ingreso, en el mismo
periodo fluctué entre el 250% y el 200% (CSE, 2011). Esta situacion se
puede explicar, en parte, por la situacién de la educacion intercultural
bilingtie que no superé el 5% del total de la matricula nacional ni el 10%
de la matricula rural (Ponce, 2010, p. 37), ni el 5% del presupuesto del
Estado para educacién (CSE, 2012a, p. 129).

ser igual al presupuesto de tres, cinco e incluso nueve
universidades publicas juntas®. En promedio, las
universidades cofinanciadas tienen casi una vez y media,
143 %, mas presupuesto por estudiante y las universidades
privadas tienen casi tres veces, 288%, mas presupuesto
por estudiante que las universidades ptblicas.

6. Vision de conjunto

Existe un sistema educativo nacional para dos mundos
diferentes. No se trata de dos sistemas educativos sino
de una totalidad que integra dos mundos funcionales
entre si. Los que mandan y los que obedecen forman su
disciplina a largo de afios, en un dispositivo que funciona
con precisiéon, que genera inclusiéon para la adopcion
del ethos moderno y, a la par, exclusién en el desarrollo
de las capacidades propias de la élite dominante. En la
modernidad contemporanea educacién y desigualdad
caminan de la mano y sostienen una relacién de
reciprocidad.

El sentido comdn indica que el sistema educativo
cumple la funcién de transmitir conocimientos o,
como gustan decir actualmente, desarrollar destrezas
y competencias. Los datos muestran lo contario. La
enseflanza-aprendizaje de contenidos no es el objetivo
primordial y, por ende, a diferencia del planteamiento del
sindicato docente (UNE, 2009, p. 2), entendemos que el
sistema educativo ecuatoriano no es un fracaso. Todo lo
contrario. Son mayoritariamente los descendientes de la
clase dominante quienes consiguen logros de aprendizaje
para cumplir con su funcién en la sociedad; mientras que
las clases bajas tienen mayores problemas de aprendizaje.
Es mas, en 2013, el analfabetismo funcional era del 12%
a nivel nacional y del 30% entre la poblacién indigena
(MINEDUC, 2013). ¢Qué sentido tiene la escuela para
la clase trabajadora? Aprender un ethos, una forma de
ver, sentir, pensar, actuar acorde con las necesidades de
la modernidad capitalista. Por tanto, no es una falla del
sistema educativo, sino su realizacion.

En el escenario descrito, son los estudiantes insatisfechos
con la ensefanza, que objetan la informacién impartida por
no aplicarse ni al trabajo ni a la vida y que cuestionan a los
docentes por desinteresados con el bienestar estudiantil,
quienes tienen calificaciones mas altas (INEVAL, 2016,
pp. 132-133), en contraste con la mayoria estudiantil que
no cuestiona el sistema educativo. Resulta interesante
advertir el paralelismo que existe entre la sensacién de
satisfaccion escolar de los estudiantes y la satisfaccion
con el trabajo entre la clase trabajadora ecuatoriana, pese
a los abusos ocurridos contra esta clase en el mercado y el
proceso de trabajo (Carrion & Gachet, 2014, p. 87; Madrid,
2017). La naturalizacion de los procesos de exclusion y de
los roles sociales, transmitidos en el proceso de educacién
y reforzados en diferentes campos de la interaccion social,
son parte de un todo en la modernidad capitalista. Pero,
(como se consigue tal nivel de domesticacion?

33 En 2015, por ejemplo, el presupuesto de la Pontificia Universidad
Catolica del Ecuador (la tercera universidad de mayor presupuesto)
era de USD 97.556.000, similar al presupuesto combinado de nueve
universidades: Ikiam, Universidad Estatal de Bolivar, Universidad
Estatal del Sur de Manabi, Yachay, Escuela Superior Politécnica
Agropecuaria, Universidad Estatal Amazoénica, Uniartes, Universidad
Politécnica Estatal del Carchi y UNAE.
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En 2013, alrededor de un 70% de estudiantes observo
burlas de sus comparieros en tercer y sexto grado y 30%
dijo haber sufrido de burlas (Inostroza & Trucco, 2017, p.
34). En 2015 casi 50% de adolecentes —12-17 afios — afirma
que observo drogas en los alrededores del colegio, un 25%
que vio a algun estudiante vender o pasa droga y 29%
miré consumir drogas a otros estudiantes (OSE, 2016, pp.
119-121). Entre 2014-2017 se presentaron 2.995 denuncias
por violencia sexual dentro, 57%, y fuera, 43%, del sistema
de educacién entre 2014 y 2018 (Heredia, 2018). Pero esa
no es la peor parte. En la Sierra, en 2011, 79% de casos
de maltrato dentro o fuera de la instituciéon educativa
no son denunciados y en el caso de acoso sexual contra
estudiantes la cifra oscura sube al 85% (CSE, 2012b).

En el afio 2000, el 10% de la nifiez y la adolescencia afirmaba que
era golpeada por los y las profesoras. Todavia en el 2015, el 7% de
los nifios, nifias y adolescentes es agredido fisicamente y el 4% es
insultado y humillado. E1 15% en cambio, se queda sin recreo, al 39%
les mandan a llamar a su representante, y al 23% restante les bajan las
notas cuando comete faltas (OSE, 2016, p. 101).

Mas, el asunto es todavia peor. El 62% de nifios y nifias
creen que era bien merecido el maltrato de los padres
(OSE, 2016, p. 98). Como indican Inostroza y Trucco
(2017, pp. 42-47) incluso al nivel de las percepciones sobre
las agresiones contra los estudiantes la precepcion es
diferenciada. Los estudiantes provenientes de los grupos
socioecondmicos bajos fueron quienes, mayoritariamente,
afirmaron que existe violencia en el aula de clase. Por
su parte, indicaron que hay violencia en el entorno los
docentes, los directores y las familias de los estudiantes
que provienen de los grupos socioeconémicos altos.
En contraste, los estudiantes provenientes de clase alta
perciben que hay acciones protectoras y, del otro lado, los
docentes de los estudiantes que vienen de hogares de clase
baja concuerdan con esto. El habitus se implanto.

Al observar los campos de exterminio, Adorno (1998, p.
79) hizo del slogan “que Auschwitz no se repita” casi un
imperativo categérico arguyendo que:

Las raices [de la barbarie] han de buscarse en los perseguidores, no en las
victimas, exterminadas con las acusaciones mas miserables [...]. Hay que
sacar a la luz los mecanismos que hacen a los seres humanos capaces de
tales atrocidades [...]. Los tnicos culpables son los que sin miramiento
alguno descargaron sobre ellos su odio y su agresividad (p. 80).

El problema en el sistema educativo ecuatoriano es que
son aproximadamente 4.600.000 estudiantes (INEVAL, 2016,
p.44),los encargados de transmitir el ethos de la dominacién.
Se vuelve pertinente preguntar: ;qué tipo de educacién
tenemos? ;Para qué la educacién? Quizés, la descripcion
de la educaciéon del presente nos dé una perspectiva de
futuro (Adorno, 1998, p. 82) apesta porque la educacion sea
el medio para conseguir anular el retorno de la barbarie,
Auschwitz para el autor, mas no es una relacion contractual-
mercantil entre educando y educador la que puede romper
con este destino. Las victimas de los abusos que son, a la
vez, quienes entronizan y se sometan a los asesinos son
producidas por la educacién, esa caracteristica del sistema
educativo es lo que se ha de eliminar (Adorno, 1998, pp.
90, 92). La batalla estd abierta. La transformacién radical
del modelo educativo es, entonces, no solo un mecanismo
para mejorar las calificaciones, sino un imperativo para el
crecimiento de generaciones en condiciones de libertad.
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La educacién puede ser un instrumento estratégico para reproducir la hegemonia dom-
inante en las nuevas generaciones, o un instrumento de liberacién de los sectores des-
poseidos. En este articulo se muestra de qué manera pueden ejercerse estos procesos
educativos de reproduccién de la hegemonia, asi como la trayectoria histérica que ha
desarrollado la educacion para convertirse en una herramienta efectiva para la lib-
eracion del individuo. Se miran estas dos perspectivas desde la realidad ecuatoriana.
(1) La influencia de la iglesia catélica en el nacimiento de la reptublica, , su consoli-
daciéon dentro de la axiologia dominante; hasta los intentos desarrollados por diversos
gobiernos durante el siglo XX, y en la tltima década la “revoluciéon ciudadana” (2007-
2017), para incluir la religiéon en la escuela publica (Isch, 2011). (2) Las experiencias
educativas que han impulsado procesos de educacion liberadora, principalmente desar-
rollada por los pueblos indigenas, que influyeron en el fortalecimiento de su identidad

y en su actual posicionamiento politico.

1. Introduccion

Desde la consolidacion de las primeras practicas
educativas, del aprendizaje colectivo hasta los origenes del
capitalismo, la educacién ha estado reservada a una élite.
Asi, una vez constituidas las clases sociales en diversas
sociedades en todo el globo, a los miembros privilegiados
de la tribu les parecia bien instruir a sus propios hijos,
pero consideraban absolutamente inttil instruir a los hijos
del pueblo. El conocimiento estaba reservado tinicamente
a esta minorfa, administradora del Estado y que ejercia
el dominio sobre el resto de la sociedad. “Todo lo que
se inculca no tiene ya como antes la finalidad del bien
comun, sino en cuanto ese bien comiin puede ser una
premisa necesaria para mantener y reforzar a las clases
dominantes. Para éstas, la riqueza y el saber; para las otras,
el trabajo y la ignorancia” (Ponce, 2005, p. 16).

La evolucion de los procesos educativos es
concomitante con el paso a las nacientes sociedades
de clase. Si bien en sus origenes la educacién no estaba
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confiada a nadie en especial, es a partir de la divisién del
trabajo que se genera un grupo que inevitablemente se
vefa liberado del trabajo manual y que se encargaba de
administrar y organizar ciertas tareas del colectivo. El
aparecimiento de nuevas técnicas, como la domesticaciéon
de animales, produce un excedente econémico, el cual es
administrado por un segmento poblacional. Este segmento
organizador administrador, transmite sus habilidades casi
exclusivamente a sus hijos y organiza la ritualidad y las
ceremonias de iniciacién de acuerdo a sus intereses. Las
ceremonias de iniciacién son consideradas el inicio de
la educacion. En ellas, los iniciados eran escogidos por el
grupo dominante, quiénes subrayaban en ellos que lo
ensefiado tenia un caracter intransferible (Ponce, 2005).
Muchos siglos después, la escuela se consolida
como aparato ideolégico del Estado y a la vez como un
instrumento de lucha de clases. En el capitalismo, la
burguesia organiza el ejercicio educativo de tal forma
que se reproduzca concretamente la division del trabajo
manual y del trabajo intelectual (Baudelot & Establet,
1981) como aspecto importante para la reproduccién y
consolidacién del sistema capitalista Sin embargo, la lucha
de los pueblos ha ido ganando espacios, democratizando
el acceso a la educacién y ganando otros derechos en favor
de aquellos segmentos que no son parte de las élites. En
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el surgimiento del capitalismo, la visién liberal burguesa
alento estas propuestas, sobre todo porque el desarrollo del
capitalismo requeria de un sector de la poblacién diestro
en el manejo adecuado de los medios de produccién y la
tecnologia innovadora, que permitia mantener y acelerar el
proceso productivo, y por ende multiplicar las ganancias.
Se necesitaba, también, que tanto desde lo simbdlico
como desde lo econémico, estos sectores puedan tener
la capacidad de insertarse en el circuito econémico como
consumidores.

Si bien la educacién es un instrumento para reproducir
la ideologia dominante, desde otra perspectiva, esta
puede ser un instrumento para fomentar el pensamiento
critico, cuestionar las estructuras de poder existentes y
contraponer una nueva hegemonia.

2. Educacion y hegemonia

Elmodelo educativo en general y la escuela en particular
se concibieron desde un estilo concreto, caracterizado por
espacios donde se reproducia y normalizaba la estructura
econdémica vigente y el dominio de una clase sobre otra.
Era un modelo que abria sus puertas a los hijos de las clases
dominadas para que aprendan las destrezas necesarias
para desenvolverse en el sistema, pero, al mismo tiempo,
disefiado de modo que el nuevo segmento poblacional
educado no cuestione la estructura de dominaciéon
(Paredes, 2016, p. 11). Por ello, el modelo educativo y
la escuela son concebidos como instrumentos para la
conservacion del orden vigente, reproduccién de las ideas
dominantes y aceptaciéon de la organizacién social por
parte de todos los individuos. Esto no es posible sin que
los dominados estén lo mas lejos posible del pensamiento
critico y su potencial revolucionario anulado, haciendo que
estos asuman los valores de sus dominadores (Feinberg &
Soltis, 2009; Anénimo, 2009).

El control de la educacién se constituye en una de las
tareas bésicas para lograr que los estratos dominados
vean ese ejercicio de poder como natural y conveniente
(Gramsci & Crisafio, 1977), es una parte de lo que Gramsci
llama la hegemonia cultural, conformada también
por el control de los medios de comunicacién y de las
instituciones religiosas. De esta forma, se plantean
imaginarios homogéneos que generan sentimientos de
identidad dentro de proyectos nacionales que buscan
invisibilizar las contradicciones de clase, asi como otros
factores que ayudan a la perpetuaciéon de este dominio,
como las discriminaciones raciales y de género.

El sentido basico de la educacién, constituye el qué
ensefiar, cOmo ensefiar y para qué ensefiar, preguntas que
responde el curriculo. El curriculo se relaciona con todo el
aprendizaje previsto y dirigido por la escuela, continuada
individualmente o en grupos y desarrollada dentro o
fuera de la escuela (Kelly, 2009). El disefio de las politicas
curriculares, su desarrollo e implementacion son cruciales
para la organizacién del sistema educativo y al mismo
tiempo son el resultado de una dindmica particular del
poder (Kallos & Lundgren, 1984).

Sin embargo, la normatividad curricular explicita en
la organizacién de lo que una sociedad debe estudiar
y aprender no es la tnica forma de control desde la
educacioén. El curriculo es un texto politico (Popkewitz,

1999, p. 131), es decir, ligado al poder y méas alld de su
caracter explicito, expresado en su planificacién y objetivos,
el curriculo cumple un rol no explicito que opera en las
ideas y practicas diarias de la escuela, denominado como
curriculo oculto por algunos pedagogos. El curriculo oculto
refuerza el cumplimiento de las reglas basicas y sus usos
a través de una red de supuestos que al ser internalizados
por los estudiantes establecen las fronteras de lo que es
legitimo y lo que no lo es. Estos supuestos son obligatorios
para los estudiantes y en ningtin momento son articulados
o cuestionados (Apple, 2001). El curriculo oculto estd
constituido por una serie de mecanismos ejercidos fuera
del control de la escuela, tales como los rituales diarios del
sistema educativo que incluyen las jerarquias, los sentidos
de comunidad, la distribucién del tiempo y del espacio, las
visiones de disciplina y la relacién profesor-alumno. De
este modo el estudiante internaliza lo que es prohibido y
lo que es admitido en el ambiente escolar, parametros que
después seran usados para determinar su comportamiento
en la sociedad sin subvertir el orden establecido.

Por otra parte, el curriculo oculto expresa y reproduce
la estratificacion social y la estratificacion en términos
de género y raza. Analizando la realidad kichwa andina
es posible ver al curriculo oculto trascendiendo la
perspectiva ideolégica de conciencia de clase y operando
en la imposicién del espafiol, de la cultura y conocimiento
occidentales, minimizando el saber y culturas ancestrales
(Garcés & Guzman, 2003, p. 58). Sin embargo, el curriculo
oculto también puede jugar un rol emancipador desde su
capacidad de desarrollar nuevas practicas y respuestas
no controladas por la ideologia dominante, desde la
adaptacion, la resistenciay cuestionamiento a los procesos
de dominacién.

El control educativo, y tanto el curriculo explicito como
oculto, tienen su concrecién en un marco institucional.
En la escuela, se expresan la autoridad y el poder, las
cuales se efectivizan en una accién pedagodgica que usa
relaciones de fuerza para imponer las representaciones
de la ideologia dominante, a la vez que se ejerce una
violencia simbélica presentada como un derecho de
imposicién legitimo de quién educa (Sanchez, 2006). Estas
caracteristicas institucionales donde el poder se ejerce
desde la disciplina, la vigilancia, el control y la correccion,
legitiman las érdenes, el derecho de enjuiciar, castigar,
o recompensar creando nuevas inequidades situando a
la escuela al mismo nivel que las carceles, las fabricas
y los hospitales como instituciones de abuso de poder
(Foucault, 1975).

3. Educacion y Hegemonia en el Ecuador

Desde elinicio delarepublica en 1830, se advierte que la
educaciénhasidounaherramienta efectiva delahegemonia
dominante. La herencia colonial siguié reproduciéndose
en materia educativa, de tal modo que la educacién estaba
restringida a los hombres blancos, por cuanto las mujeres
de ese grupo étnico solo recibian conocimientos précticos
para ser buenas madres y esposas, (Valdivieso, en Soasti
Toscano, 2001). Para el resto de la sociedad, la educacién
sirvié més bien como un instrumento de asimilacién, en
especial de los indios, tutiles para actividades agricolas
y artesanales. La educacién era basicamente la inclusién
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del individuo en el llamado proceso civilizatorio donde
se impartfan predominantemente preceptos morales
y religiosos y normas constitucionales basicas (Soasti
Toscano, 2001).

La iglesia catolica ha influido en mayor o menor
medida la educacién ecuatoriana. Bajo la hegemonia de la
iglesia catdlica estuvo la educacion desde la época colonial
hasta nuestros dias, consecuentemente reproduciendo su
cosmovisiéon conservadora. Para nombrar grandes hitos
de la era republicana podemos mencionar que el pais
entero fue declarado republica catélica en 1860, donde
la doctrina religiosa fue su ley principal (Maiguashca,
1994). Posteriormente, las medidas reformistas realizadas
por la revolucién alfarista fueron opacadas por los
gobiernos liberales conservadores y, en especial, por los
de Velasco Ibarra, que desarrollaron reformas educativas
conservadoras opuestas a la educacion laica.

Si bien, desde los sesentas hasta finales de los ochenta
se llevaron a cabo medidas para diversificar la educaciéon
y ampliar su cardcter obligatorio, también fueron afios
en los cuales sus estrategias educativas contaron con la
decisiva influencia de organizaciones internacionales
y fueron realizadas por expertos extranjeros, alejando
la organizacién educativa del docente. Milton Luna nos
dice que la influencia de los organismos internacionales
fue tal que s6lo la UNESCO entre los afios 1963 y 1968
pagod a 80 expertos para que trabajen durante 1500 meses
en dos proyectos (2014). Estas evidencias, concluye Luna,
“relativizan el tema de la soberania en las decisiones de
los Estados, en un momento en que el Estado se erigio
como el gran actor” (Luna, 2014, p. 103). A mediados de
los 80 y 90 se trato de insertar nuevamente la ensefianza de
religién en los planteles fiscales, en especial en el gobierno
de Duran Ballén.

Una expresion particular de la hegemonia dominante
en la educacién, esta vez a escala global, se da en los
noventa. Afos en los que los gobiernos ecuatorianos,
suscriben programas tales como la declaracion Mundial
Educacion para Todos, fuertemente influenciada por
organizaciones internacionales como el Banco Mundial.
El programa educativo que promovia el Banco Mundial
partia de la premisa de vincular conocimiento y
experticia, por un lado, con préstamos financieros,
por otro lado. “El Banco Mundial fue el encargado de
promover investigacién y reformas educativas por todo
el mundo, de acuerdo a las propuestas de Jomtien —
Educacion para todos—, en la naturaleza peculiar de una
intervencion externa, enmascarada de asistencia externa
y ayuda, lo que tiene que ser visto posteriormente desde
perspectivas éticas, politicas y pragmaticas” (Torres, 2002,
p. 12). Estos acuerdos firmados iniciaron el desarrollo
de reformas curriculares en todos los paises de la region
bajo el individualismo constructivista. Eran respuestas
educativas al emergente discurso neoliberal que buscaban
la reduccién del Estado y el incremento de actividades
de libre mercado, tendiendo a reducir la inversién social
y privatizar estos servicios. En linea con las nuevas
orientaciones del mercado se organizé una nueva
pedagogianeoliberal con tintes tecnocraticos y se buscé que
la escuela se adaptara a este nuevo paradigma. El lenguaje
de la economia de empresa fue incorporado al d&mbito
educativo, descentralizaciéon y desregulacion; gerencia

y calidad educativas; formar pequefios trabajadores, en
lugar de cumplir con el propésito inicial que era formar
ciudadanos reflexivos y auténomos (Marti Soler, 2005). Los
resultados de esta politica fueron evaluados en la primera
década de este siglo, comprobandose que la reforma no
logré cumplir con un mejoramiento en el aprendizaje
y ni siquiera acercarse a su propia vision de calidad
educativa (Torres, 2000). Desde el 2007, hasta el 2017,
gobierna en el Ecuador Rafael Correa y la denominada
revolucion ciudadana. Un gobierno polémico, con miles
de admiradores y detractores. Las acciones de politica
educativa realizadas por este régimen son diversas, e
igualmente pueden ser vistas como positivas o negativas,
segun el lugar de enunciacién de quien las estudia. En el
mismo 2007 se realizé un estudio acerca de la aplicacién
de la reforma del 96; a inicios del 2010 y en el afio 2013 se
realizaron actualizaciones curriculares de dicha reforma
(Ministerio de Educacién, 2010; Ministerio de Educacion,
2013a). Lastimosamente, eso no ha significado que se den
cambios estructurales en el sistema de educaciéon. Un
hecho que significé un giro en la educacién ecuatoriana
fue la aprobacién de la denominada Ley Organica de
Educacion Intercultural (LOEI) en el afio 2011. Quizas uno
de los aspectos mas criticados de la misma fue que como
consecuencia desaparecié la autonomia de la educacién
intercultural bilingtie, la Direccion Nacional desaparecio
y todo el sistema EIB pasé administrativamente a ser
una subsecretaria del Ministerio de Educacién (LOEI,
2011). En los dias previos a la LOEI, el presidente Correa
quiso imponer nuevamente la ensefianza de dos horas de
religién en los planteles publicos, tradicionalmente laicos
(Isch, 2011; Escala, 2011). En el gobierno de la revolucién
ciudadana mejoraron los salarios de los docentes de
educacion bésica, practicamente se disolvié el sindicato de
maestros (UNE), incluso el gobierno confiscé el fondo de
cesantia de este sindicato y se cerraron un gran ntimero de
escuelas rurales y crearon planteles del milenio que en el
medio rural no pudieron dar respuestas adecuadas a las
carencias de la educacién rural (Oviedo, 2019).

4. Educacién y emancipacion

La educacién elitista de los tiempos platénicos y
aristotélicos ya tiene vinculos con la emancipacion, aunque
concebida en relacion con la ciudadania: sus formas de
insercién del individuo en la sociedad, su formacién y
educacién como ciudadano y administrador del bien
publico.

Desde la incipiente democratizacién educativa y
nacimiento dela escuela moderna, se dan cuestionamientos
a su caracter institucional, a la didactica desde perspectivas
liberadoras. Muchos pedagogos y pensadores asumieron
la tarea de transformacién del rol dela escuela y en su papel
en la reproduccién hegemonica. Sus aportes van desde las
metodologias para la optimizacién de las capacidades de
los nifios y nifias, concebidas por Juan Enrique Pestalozzi,
cuestionando la escuela desde varias aristas. Pestalozzi
(Trilla, 2007) consideraba que la educacién solo puede
realizarse en armonia con la naturaleza, por lo cual
concibe como fundamental la libertad del estudiante para
interactuar con ella, mira la educacién de manera integral,
siendo parte de esaintegralidad la relacién cuerpo-espiritu,
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y por ello reinserta la educacioén fisica en la escuela.

El programa politico de los libertarios, en una de sus
partes, interpreta el rol de la educacién para una nueva
sociedad, Bakunin reflexiona acerca de la educacién, la
cual, como punto de partida, debe darse en un marco
de igualdad de derechos entre mujeres y hombres. En la
educacién de los nifios y nifias, concibe “una formacién
industrial e intelectual donde se combinen la capacitacion
para el trabajo manual y mental —como base— de la
sociedad libre” (Bakunin, s.f., p. 2). Esta concepcién
busca cambiar la educacién elitista en la cual el trabajo
y la actividad manual son pertenecientes a la clase
baja —obreros—, y la actividad intelectual compete
exclusivamente a los académicos, estudiosos y sabios.
Subraya Bakunin también la libertad de los nifios y nifas
como una conciencia y realizacién plenas, basadas en el
sentimiento de la propia dignidad y en un respeto por la
libertad y dignidad de los otros; para lo cual se debe lograr
el desarrollo de su inteligencia, caracter y voluntad (s.f.).

Alternativas pedagodgicas a la disciplina escolar son
trabajadas por Ovidio Decroly cuya propuesta pedagogica
subraya el respeto por el nifio y su personalidad buscando
prepararlo para vivir en libertad. Decroly era contrario a la
disciplina rigida, por lo que buscé estrategias educativas
motivadoras desde la escuela activa, la potenciacion del
trabajo grupal y la observaciéon de la naturaleza (Trilla,
2007). La creaciéon de estrategias pedagogicas propias
y el trabajo colectivo también fueron desarrollados por
Makarenko, quien veia en ellos el mejor mecanismo de
adaptacion social del individuo ante una sociedad que
solo impone tareas y responsabilidades (Trilla, 2007).
Maria Montessori considera importante la afectividad en
la escuela, en un contexto donde los nifios y nifias, desde
temprana edad, toman decisiones importantes por si
mismos (Irilla, 2007). Montessori organiza el curriculo a
partir de la observacién y adaptacion del entorno infantil,
haciendo de este un microcosmos adecuado a su tamafio,
empezando por los muebles (Trilla, 2007). El aprendizaje
integral, concebido como la potenciaciéon ecuanime de la
triada espiritu, alma, cuerpo del aprendiz desde el arte,
fue la propuesta exitosa que creé Rudolf Steiner para
la educaciéon de los hijos de los obreros de la fabrica
tabacalera Waldorf Astoria (Trilla, 2007).

Otras propuestas que pueden citarse son los trabajos de
Celestin Freinet, que incorpora la experiencia individual en
el aprendizaje, los sentidos de cooperaciéon y la mediacién
en la relacién maestro-alumno (Trilla, 2007); asi como el
cuestionamiento radical a la escuela —antiescuela— hecho
porlvanlllich (1975), que planteaque educacién universal por
medio de la escolarizacién no es factible y que el aprendizaje
debe desarrollarse a partir de tramas educacionales que
aumenten las oportunidades de aprendizaje.

En América del Sur, se desarrollan notables aportes
a la educaciéon emancipadora desde el trabajo pionero
de Paulo Freire, quizas el mas grande educador critico.
Freire centra su critica al sistema escolar, develando
que los propios mecanismos culturales de opresion
mantienen y refuerzan las formas de cultura alienada a
partir del afan enciclopédico de la educacién tradicional,
a la que denomina educacion bancaria dado su caracter de
acumulacién informativa (1970). La perspectiva educativa
de Freire se reenfoca en la liberacién del individuo, desde

su concientizacion (Freire, 1970) y considera la educaciéon
como un elemento importante para reconstruccion del
mundo desde una perspectiva humanista. Parte desde la
praxis cotidiana, y de procesos de acciéon-reflexién-accion,
en dimensiones dialégicas y comunicativas de convivencia
colectiva (Freire, 1970/2008).

La influencia de Freire y las investigaciones en materia
educativa de los alemanes Kalfki, Mollenhauer y Lempert
pueden ser vistos como los origenes de la denominada
pedagogia critica, la cual se basa en el cuestionamiento
a las condiciones sociales de la educacién, viendo a la
educacién y a la pedagogia desde su naturaleza socio-
politica (Wardekker & Miedema, 1997). La pedagogia
critica considera que se debe educar a los desposeidos
y transformar las desigualdades e injusticias sociales
existentes, dando poder al sujeto y a los elementos que le
posibiliten incidir en su transformacién social, desde “la
lucha colectiva por una vida sin opresién ni explotaciéon”
(Giroux en Szybek & Johansson, 2003, p. 6). La pedagogia
critica y sus mds conocidos exponentes Peter McLaren
y Henry Giroux cuestionan también a la escuela, a la
cual conciben como el espacio de lucha donde diversas
formas sociales e ideolégicas se enfrentan por lograr la
dominacién (Giroux, 1983), por lo cual estas puedan ser
vistas como espacios de emancipacién y de enfrentamiento
a la estructura dominante. Como lo manifiesta McLaren,
“la pedagogia critica estd disefiada con el propésito de
concientizar a los docentes y hacer una ensefianza para
la concientizacién [..]. La pedagogia y la cultura son
vistas como espacios de lucha que se intersectan, donde el
caracter contradictorio dela ensefianza define la naturaleza
del trabajo docente y la préctica escolar diaria, a la vez que
el propésito de la escolarizacion esta sujeto a otras formas
de anadlisis mas criticas” (McLaren, 2006, prefacio).

5.La educacion liberadora de Monsenor Leénidas Proaiio

En el Ecuador de inicios de la segunda década del siglo
anterior, y mds precisamente, en sus andes centrales,
marcados por formas de dominacién precapitalistas y
poblados por kichwas sometidos, iletrados y fuertemente
influidos por el coloniaje, surge la obra de Leonidas Proafio
Villalba, llamado el Obispo de los indios (Oviedo, 2018).

Nacido él mismo en un pobre hogar campesino, la vida
y la labor de Proafio esta signada por el profundo respeto
a los pobres y a los indios en particular. Con el amor y
respeto como eje central, Monsefior Proafio desarrolla una
basta y profunda propuesta de liberacion, que no se enfoca
meramente a la educacién como formacién o la discusion
teolégica desde la vision preferencial por los pobres. Asi,
una de sus primeras labores se dirige hacia la defensa de
los derechos de las comunidades indias. En 1954, poco
después de ser ordenado Obispo, organiza la entrega de
las haciendas de su di6cesis a los indigenas, la parcelacion
no la concibe como una entrega de pequefnos pedazos de
tierra para cada individuo sino dentro de una organizacién
cooperativa, consciente y visionario del sentido colectivo
(Anénimo, 2007).

Uno de sus mayores logros fue la creacion de las escuelas
radiofénicas populares —ERPE —, herramienta efectiva
de evangelizaciéon y educacién liberadoras. Proyecto
dirigido personalmente por Proafio, a través del cual
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conducia semanalmentea los radioescuchas en el espacio
Hoy y Marsiana. Las ERPE fueron inicialmente concebidas
para alfabetizar a la poblaciéon rural del Ecuador, pero
ademas de ser un efectivo instrumento de educacién para
el pueblo indio, fue un vehiculo para la toma de conciencia
respecto de su identidad individual y colectiva (Gutiérrez
en Proano, 2008). Proafio, supo que el sistema capitalista
somete a los seres humanos y propuso la construccion de
un proyecto liberador, en el que los seres humanos se den
cuenta de esta opresién y tomen conciencia de su situaciéon
de dominados.

Las comunidades indigenas vivian las peores
condiciones de vida. Viviendo en huasipungos en las
haciendas de los terratenientes, no tenian acceso a
la educacion y menos atn en su idioma. Explotados
doblemente, por su condicién de indigenas y de pobres,
generacion tras generacion subsistian en condiciones
precarias. Es en ese contexto y en los inicios de los
procesos de reforma agraria que Proafio llega como
obispo de Riobamba, él mismo toma conciencia de la
lacerante situacién de los indigenas y genera procesos
para junto a ellos ver la realidad, reflexionar sobre ella,
juzgarla y buscar mecanismos para actuar. Compromiso
pastoral que, por cierto, le granje6 la animadversion de
los terratenientes locales, de la jerarquia eclesiastica y del
mismo gobierno (Oviedo, 2018).

Monsefior Proafio disefié una educacién liberadora
que permiti6 llevar a los seres humanos a desarrollar su
conciencia critica y la btisqueda de la superacion de sus
problemas, trascendiendo la concepcién domesticadora
de la educacioén tradicional (Proafio, 1985).

La didactica de la propuesta de Monsenor Proafio,
liberadora en contenidos y metodologia, partia del hecho
de no considerarse maestro sino méas bien aprendiz de
las practicas de los pueblos indios y aprendiz de cristiano.
También desde su premisa ver, juzgar, actuar, donde la
lectura e interpretacion del evangelio, su transformacién en
Palabra Viva contrastada con la realidad y la interpelacion
de la misma, invitaban a trabajar colectivamente para
cambiarla, en una accién similar a la accion-reflexion de
Paulo Freire, que desencadenaba un nuevo proceso de ver,
juzgar y actuar (Arrobo Rodas, 2008, p. 7).

Desde esa concepcion, los temas de acciéon concretos
avanzaron mas alld de la propuesta original de
alfabetizacién y aritmética en kichwa y en espafiol, para
enfocarseen”cursos practicos deagricultura, mejoramiento
del hogar, cuidado de los nifios, higiene, deportes, juegos,
entretenimientos” (Proafio, 2008, prélogo), a la vez que
permitieron ver y juzgar con las comunidades la realidad
local, nacional, regional y mundial y para actuar en funcién
de ese contexto macro.

6. Educacion y emancipacion en el Ecuador

El proceso emancipador de Monsefior Proafio
desarrollado en conjunto con el pueblo indio, confluye
con otras experiencias educativas de resistencia y logra
la mas importante conquista en materia de derechos
culturales alcanzada por los pueblos indios de nuestro
pais: el reconocimiento oficial del sistema de educacién
intercultural bilingiie, que garantizaba a los pueblos
indios el derecho de estudiar en su propia lengua y usar el

espafiol como lengua de relacion intercultural.

El sistema de educacién intercultural bilingtie y su
modelo educativo —MOSEIB — son el resultado de las
experiencias de resistencia indigena a las pretensiones de
invisibilizacién de su cultura por parte del poder colonial
y la asimilacién en el ambiguo discurso del mestizaje,
en la consolidacién del naciente estado ecuatoriano.
Un ano referencial es 1945, cuando la lider indigena
Dolores Cacuango desarrolla tres escuelas indigenas
cerca de Cayambe, escuelas cerradas bajo presion
de los terratenientes, por el gobierno militar, el que
ademaés decret6 la prohibicion del uso del kichwa para la
instruccién de los nifios. Después, en los afios 60 surgieron
diversas experiencias que involucraban niveles de trabajo
comunitario, la mas grande fue el Centro de Investigacion
de Estudios Indigenas —CIEI—, que tenia 724 centros de
educacién de adultos y 300 escuelas para nifios, jlas tres
escuelas de Cacuango se centuplicaron! (Ministerio de
Educacion, 2013b; Oviedo, 2018).

Otras diversas experiencias son el sistema radiofénico
de la Federaciéon Shuar, las ya mencionadas escuelas
radiofénicas populares de Proafio, el sistema de escuelas
de Cotopaxi, las escuelas de la federaciéon de comunas
de la Amazonia ecuatoriana, Chimborasoca Caipimi
de Riobamba, la corporacién educativa Macac, creada
por Consuelo Yanez, el proyecto EBI-GTZ, el proyecto
alternativo de Educacion Bilingtie Intercultural de la
COFENIAE (PAEBIC), e incluso se puede mencionar el
aporte del tristemente célebre Instituto Lingitiistico de
Verano (Montaluisa, 2003, p. 4).

Hacer un andlisis detallado del proceso que culminé
con el reconocimiento legal del Sistema de Educaciéon
Intercultural Bilingiie por parte del Estado ecuatoriano
en 1989 y describir su particular e innovador modelo
educativo es materia de otro trabajo. Se debe subrayar
que las conquistas alcanzadas en cuestion de derechos
culturales y de educacién en lengua materna, fueron de
la mano con procesos organizativos, los cuales también
contaron con el aporte de personas y organizaciones que
vinieron desde distintas vertientes. Enlos 40y 50, el Partido
Comunista apoy¢ la creacion de la Federacién Ecuatoriana
de Indios —FEI—, y la comunista Luisa Gémez de la
Torre defendié la labor educadora de Dolores Cacuango.
En los 60 y 70, la educacién liberadora y la teologia de la
liberacién de Leonidas Proafio, entre otras.

Los aportes que potenciaron la concientizacion y
por ende la politizacién de los indios, el desarrollo y
fortalecimiento de la organizacién indigena, permitieron
extender su plataforma de lucha hacia otras demandas,
como el caricter del estado y la plurinacionalidad y
ampliar la agenda india hacia una perspectiva que
involucraba las demandas del ambito popular, poniendo
en serios aprietos al poder politico dominante, heredero
de la estructura colonial.

Sin lugar a dudas, todas esta experiencias educativas
desde su naturaleza mas diversa, ademas de lograr el
reconocimiento oficial del derecho de los pueblos y
nacionalidades indigenas a educarse en su propia lengua
y desde su propia cosmovision, significé la generacion
de procesos organizativos, politicos e identitarios que
culminaron en la creacién de potentes organizaciones
indigenas. Asi, organizaciones de caracter regional como
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la organizacién kichwa Ecuarunari, la Confederacién de
Nacionalidades Indigenas de la Amazonia Ecuatoriana
—COFENIAE— y la Confederaciéon de Nacionalidades
Indigenas de la Costa Ecuatoriana —CONAICE—,
confluyen en la organizacion de alcance nacional 1lamada
Confederacion de Nacionalidades indigenas del Ecuador
—CONAIE—. Ademas de esta, hay dos organizaciones
de caracter nacional, la Confederacién Nacional de
Organizaciones Campesinas, Indigenas y Negras —
FENOCIN — y el Consejo de Pueblos y Organizaciones
Indigenas Evanggélicos del Ecuador —FEINE —.

El proceso educativo desarrollado por varios actores,
entre ellos el ejercicio de la educacion liberadora de
Lednidas Proafio, origina a inicios de los afios noventa
poderosos levantamientos indigenas como el del afio 91 y,
sobre todo, el del afio 92 que, a propdsito de cumplirse 500
aflos de invasién espafiola a estos territorios, posicionaron
al movimiento indigena ecuatoriano como el movimiento
indigena mas importante de Sudamérica y lograron que el
gobierno de ese entonces, dirigido por el presidente Rodrigo
Borja, dialogara con los representantes de los pueblos y
nacionalidades y se buscaran mecanismos desde el Estado
para solventar las demandas indigenas. (Oviedo, 2018).

7. Conclusion

La educacién es un instrumento para perpetuar la
hegemonia, un mecanismo para reproducir las relaciones
de dominacién y anular perspectivas de emancipacion de
los sectores subalternos. Esta dominacién, se da no solo
desde el curriculo en sus diversas formas, sino desde la
politica educativa disefiada, concebida, de arriba hacia
abajo — top down approach— (MacDonald, 2003), sin tomar
en cuenta las necesidades particulares y la diversidad de
los usuarios de la educacién, sino mas bien respondiendo a
comandos globales homogenizantes que buscan proyectar
el paradigma capitalista en la mente y las actitudes de
los pobladores y la aceptacion acritica de las propuestas
del poder. Por otra parte, al develar la estructura
educativa e incidir en ella, reducir el caracter disciplinario
de la institucién educativa, generar propuestas de
diversificacién curricular acordes a las necesidades locales
permite trascender la educacién domesticadora y dar
pautas para la construcciéon de una politica educativa de
abajo hacia arriba —bottom up approach—(MacDonald,
2003) que implica procesos de participacion.

La liberacién y decolonizacién de los pueblos pasa
por una redefinicion de su educaciéon. Es necesario hacer
efectivas las propuestas de revaloracién simbélica del
pasado y el sentido critico de la educacién, que termine
con la reproduccién del elitismo, racismo y el sexismo;
que trascienda el caracter explicito de la actual educacién
pragmatico-funcionalista que desvaloriza el arte, la ciencia
social y la formacién cultural.

La educacién intercultural da sentido a las propuestas
del Sumak Kawsay o Buen Vivir, para proponer ideas de
transformacién estructural del estado colonial y liberar
las identidades denominadas subalternas. El ambito
educativo es donde se pueden desarrollar otros valores
como la tolerancia y la solidaridad que confronten a
aquellos determinados por la légica del racismo, la
acumulacion y el consumo.
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PUNTOS DESTACADOS

* La teoria constructivista se centra en la construccion del conocimiento a través de la interaccién social, la experiencia y

tareas auténticas.

* La motivacién es un factor primordial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
* Es evidente que la concepcién constructivista fragmenta la hegemonia absoluta.
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El constructivismo es una teoria, ampliamente aceptada y utilizada, que afirma que el
estudiante no adquiere el conocimiento de una forma pasiva sino activa lo que propicia
un aprendizaje significativo, y utiliza enfoques que reconocen la importancia de em-
plear y cuestionar los modelos mentales ya presentes en los estudiantes para asi mejorar

su comprensién y rendimiento. Con el enfoque constructivista de enseflanza- aprendizaje,

Palabras clave:
Constructivismo
Motivaciéon intrinseca
Motivacién extrinseca
Trabajo cooperativo
Aprendizaje significativo

1. Introduccion

El presente trabajo analiza los modelos pedagégicos que
nacieron en Europa, América Latina y Ecuador. Describe
algunas ideas sobre el constructivismo, su definicién, el rol
de los docentes para conseguir un aprendizaje significativo
y la evaluacién del aprendizaje; basado en el estudio de
César Coll y otros autores.

En comienzo, cito una breve biografia de César Coll.
Nacié en Benicarld, Espafia, el 19 de mayo de 1950. Es
doctor en Psicologia, curriculista, investigador, profesor de
Psicologia Evolutiva y de la Educacién en la Universidad
de Barcelona. Coll es miembro del Consejo Asesor
Iberoamericano de las Metas Educativas 2021. Ha dirigido
investigaciones sobre la aplicacién de la pedagogia de la
teorfa genética. Ademas, participé en la reforma curricular
espafiola en 1990 y contribuy6 en el Proyecto de Ajuste
Curricular y de Estdndares de Aprendizajes de Ecuador en
2014. Sus investigaciones se enfocan en la parte curricular,
las comunidades de aprendizaje, el impacto de las TIC
en la educacién y estrategias de aprendizaje basado en la
metacognicién. Su obra titulada: El constructivismo en el
aula es un texto de naturaleza humanistica que se enfoca
en el aprendizaje activo y significativo, los procesos de

*Autor principal: Cristian Marcelo Tigse Parrefio. Unidad Educativa Roberto
Espinoza. Calle Simén Bolivar y Juan Montalvo. Tumbaco, Ecuador.
Correo electrénico: cristiantigse@yahoo.com

los estudiantes desarrollan habilidades metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas,
alcanzando autonomia, lo cual les prepara para abordar desafios globales a través de la
indagacién, la accién y la reflexion.

© 2019 Tigse Parrefio CC BY-NC 4.0

enseflanza y aprendizaje, los conocimientos previos y la
interaccién social.

Este libro fue publicado en su primera edicién en
1993; es de especial utilidad a estudiantes de pedagogia
y profesorado para ampliar los conocimientos y adquirir
nuevas metodologias de ensefanza en el salén de clase.
Ademas, propone junto con otros autores, que el creciente
ndmero de estudiantes en el sistema educativo exige una
transformacion pedagodgica para el proceso de ensehanza-
aprendizaje.

2. ;Qué es el Constructivismo?

Segtin César Coll (1993), el paradigma constructivista
no es un libro de recetas, sino un conjunto articulado
de principios desde donde es posible identificar
problemas y articular soluciones. Es decir, los profesores
proporcionan a los estudiantes las estrategias necesarias
para promover un aprendizaje significativo, interactivo y
dindamico, despertando la curiosidad del estudiante por
la investigacién; mientras que la educacién tradicional se
enfoca en ensefar, memorizar eimponer contenidos, dando
como resultado estudiantes pasivos. En este punto, es de
especial interés el curriculo oculto que genera ideologias
de poder que no han permitido una transformacién social
del ser humano y del conocimiento; por lo que, en la
actualidad, la finalidad del docente debe ser enfatizar los
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procesos de construccién del conocimiento, para promover
la metacognicién y un aprendizaje activo.

3. El rol del docente y sus teorias

Segtiin César Coll e Isabel Solé (1993), los docentes
necesitan teorfas que provean de instrumentos de andlisis
y reflexién sobre la practica educativa y como influye en
el proceso de aprendizaje; que ofrezcan un referente para
priorizar objetivos, planificar qué ensefiar, y decidir los
materiales mas adecuados. Es un gran desafio para los
docentes crear salones de clase en los cuales los estudiantes
se sientan motivados y les dé gusto indagar, reflexionar,
y aprender. Ademads, es importante que las aulas se
conviertan en lugares dignos y calidos que aseguren
la coherencia y la calidad del aprendizaje, procurando
el respeto, la confianza y el compromiso por elevar el
rendimiento académico.

Se debe promover tanto la motivacion intrinseca, que es
el propio incentivo para conseguir un proyecto o realizar
las tareas dentro del salon de clases, como la motivacion
extrinseca, que son actividades, tareas o recompensas
externas que influyen positiva o negativamente en la vida.

Los docentes son los principales responsables de
ofrecer una educacién de calidad, quienes deben contar
con marcos explicativos que les permitan tomar decisiones
acertadas en la parte curricular, organizativa y evaluativa.
Ademéds, cada componente educativo en sus diversas
unidades debe establecer objetivos y planes de trabajo
para fundar una concepcién constructivista.

Para César Coll e Isabel Solé (1993), una escuela
de calidad serd aquella que sea capaz de atender a la
diversidad; es decir, proporciona oportunidades de
interaccién social independientemente de la capacidad
lingitiistica o académica de los estudiantes y de esta manera
reduce el filtro afectivo. Segtin Krashen (1983), un ambiente
enel cual prevalezcan la ansiedad, las emociones negativas
y el aburrimiento, interfiere con el proceso y recepcién del
nuevo aprendizaje.

Para conseguir este objetivo de bienestar y desarrollo
de los estudiantes, es importante que exista un
empoderamiento de todos los miembros de la comunidad
educativa con las siguientes caracteristicas:

— Se brinda una clase amigable y culturalmente

inclusiva.

— Los docentes trabajan en equipo para la innovacion,

planificacion y evaluacion.

— Estabilidad docente.

— Formacién continua con base en las necesidades
educativas.

— Planificacién curricular exigente y rigurosa
para alcanzar conocimientos y destrezas en los
estudiantes.

— Participacién activa de los padres de familia para

conseguir el éxito académico.

— Identidad institucional.

— Apoyo de las autoridades con una visién activa y

transformadora de la realidad .

Segtin César Coll (1986, 1990) para que el docente
plantee una concepcién constructivista del aprendizaje
y la ensefianza debe utilizar estrategias cognitivas,
metacognitivas, y afectivas; las cuales ayudan al cerebro

a asociar, clasificar, inferir, analizar y pensar, procurando
un gran énfasis en la metacognicién, permitiendo la
construccién de un aprendizaje significativo en el
estudiante. Ademas, educando y educador son dos
personajes activos en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
Segtuin Aguilar y Bize (2011) el aprendizaje es un proceso
activo, donde se aprende aquello que se hace. Se aprende
haciendo, sintiendo y pensando, poniendo el cuerpo en
accion a través de sus centros de respuesta.

— Las estrategias cognitivas implican la manipulaciéon
mental o fisica de la informacion. Es decir, esta
estrategia permite la clasificacién, el enlace de la
nueva informacién con el conocimiento previo.

— Las estrategias metacognitivas incorporan las
habilidades cognitivas y la capacidad de comprender
la informacién.

— Las estrategias afectivas reducen el filtro afectivo
permitiendo la autonomia para la construccion
de nuevas ideas o conceptos y favoreciendo la
adquisicién de destrezas sociales.

Retomando el rol docente, se incorporan las fases de
enseflanza y aprendizaje que son: activacién, conexiéon y
afirmacién .

En la fase de activacion, los estudiantes utilizan el
conocimiento previo. El rol del docente es de observador,
toma nota de las ideas principales de los estudiantes para
realizar un enlace con la siguiente fase que es la conexion.

En la fase de conexién, el estudiante asocia el
conocimiento previo con el nuevo conocimiento. El
docente estratégicamente configura los grupos para
conseguir un trabajo cooperativo en el aula; siendo su rol
el de facilitador del aprendizaje, creando condiciones que
motiven a los estudiantes a practicar y aplicar los nuevos
conocimientos de manera interactiva.

Segtin Ausubel (1983), el conocimiento previo es la
informacién que una persona tiene almacenada en su
memoria. Segin César Coll (1990), cuando el alumno
se enfrenta a un nuevo contenido a aprender, lo hace
siempre armado con una serie de conceptos, concepciones
y conocimientos adquiridos en el transcurso de sus
experiencias previas.

El trabajo cooperativo se caracteriza por la interaccion
en pequefios grupos estudiante-estudiante y docente-
estudiante; tendiendo como fin el incrementar la capacidad
de comprension e interaccién social.

En la fase de afirmacién, los estudiantes celebran la
adquisicién del nuevo aprendizaje. El docente evalta los
nuevos conocimientos de los estudiantes y realiza una
retroalimentaciéon. El rol del docente es de afirmador.
Adicionalmente, el docente debe analizar sobre su practica
profesional para alcanzar aprendizajes de calidad.

Como sefialan los autores del libro El constructivismo
en el aula, el paradigma constructivista no solo se centra
en la parte cognitiva, sino también esta enfocado en
aspectos culturales para el desarrollo del estudiante a
través de la interaccién social, en la cual el docente actaa
como mediador entre el estudiante y la cultura. Como se
indicé anteriormente, promueve el aprendizaje critico a
través del disefio y creacién de situaciones interactivas de
aprendizaje.

Segtin Ausubel (1983), para conseguir un aprendizaje
significativo es importante relacionar los conocimientos
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previos para afnadir el nuevo conocimiento. Por lo tanto, el
docente tiene que tener en claro que aprender no es copiar
o reproducir la realidad, y para que exista un aprendizaje
significativo es necesario que el alumno manifieste una
disposicién hacia el mismo. Es evidente que la concepcion
constructivista fragmenta la hegemonia absoluta. Ademas,
los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales
son importantes para entender la praxis educativa.

Otro punto a considerar es lo que Lev Vygotski (1978)
define como la zona de desarrollo préoximo —ZDP—: la
distancia entre el nivel de desarrollo de una tarea que una
persona puede alcanzar independientemente y el nivel
de desarrollo potencial que puede alcanzar con la ayuda
de un comparfiero mas experto en esa area; es decir, la
capacidad que adquiere un estudiante para construir un
significado propio del objeto de conocimiento, por lo que
ZDP no es un espacio estatico sino mas bien dindmico.

Onrubia (1993) presenta como crear e intervenir en las
ZDP:

— Insertar, en el maximo grado posible, la actividad
puntual que el alumno realiza en cada momento
en el ambito de marcos u objetivos mds amplios en
los cuales esa actividad pueda tomar significado de
manera mas adecuada.

— Posibilitar, en el maximo grado posible, la
participacién de todos los alumnos en las distintas
actividades y tareas.

— Establecer un clima relacional, afectivo y emocional
basado en la confianza, la seguridad y la aceptacion
mutuas.

— Introducir, enlamedida delo posible, modificaciones
y ajustes especificos tanto en la programacién mas
amplia como en el desarrollo sobre la marcha de la
propia actuaciéon en funcién de la informacién
obtenida a partir de las actuaciones y productos
parciales realizados por los alumnos.

— Promover la utilizacién y profundizacién autéonoma
de los conocimientos que se estan aprendiendo por
parte de los alumnos.

— Establecer, en el mayor grado posible, relaciones
constantes y explicitas entre los nuevos contenidos
que son objeto del aprendizaje y los conocimientos
previos de los alumnos.

— Utilizar el lenguaje de la manera mas clara y explicita
posible, tratando de evitar y controlar posibles
malentendidos o incomprensiones.

— Emplear el lenguaje para re contextualizar y re
conceptualizar la experiencia.

En el constructivismo, el estudiante es el centro del
aprendizaje y no los contenidos; participa activamente en
las tareas asignadas, existe el respeto y la valoracion de si
mismo y de los deméas. Ademas, el estudiante, propone
soluciones innovadoras, construye su propio conocimiento
y cuenta con una visién activa y transformadora de la
realidad.

4. La evaluacién de los aprendizajes

Segtin Cesar Coll y Elena Martin (1993), la evaluacion es
la expectativa sobre los resultados del aprendizaje de los
estudiantes como consecuencia de la ensefianza. Es decir, la
evaluacién es un proceso que permite mejorar los procesos

de ensefanza-aprendizaje. La evaluacién tradicional
mide la cantidad de informacién memorizada por los
estudiantes; mientras que, la concepcién constructivista se
enfoca en la capacidad de andlisis-sintesis del estudiante y
estd fundamentada en los siguientes aspectos:

— Desarrollo de habilidades
procedimentales y actitudinales.

— Resolucién de problemas.

— Conocimientos adquiridos y capacidad de aplicarlos
en situaciones reales.

— Reflexion y criticidad.

— Creatividad.

Entre las estrategias de evaluacién del constructivismo
se encuentran: el portafolio de evidencias, la rabrica,
mapas conceptuales y las listas de verificacion.

Finalmente, para que exista una verdadera innovacién
debe existir una transformacion en la evaluaciéon de los
aprendizajes basada en las competencias cognitivas del
estudiante.

Segun las dimensiones de la actividad de ensefianza y
aprendizaje existen tres categorias de evaluacion:

— La evaluacién diagnéstica se da al inicio del proceso
de ensefanza y aprendizaje. Esta informacién
permite al docente verificar los contenidos a ensefiar
y qué estudiantes necesitan ayuda en alguna area.

— La evaluacién formativa permite medir el progreso
del aprendizaje de los estudiantes. Ademads, la
informacién obtenida ayuda al profesor a tomar
decisiones sobre su practica docente y a los
estudiantes a mejorar su actividad de aprendizaje.

— Al finalizar una serie de actividades se aplica la
evaluaciéon sumativa, lo que permite evaluar lo
que los estudiantes aprendieron durante el curso o
seccion.

cognitivas,

5. Analisis critico

La educacién juega un papel importante en nuestra
sociedad. Actualmente existe una diversidad de
estudiantes en las aulas, lo que exige que los educadores
sean innovadores, creativos e investigadores.

El constructivismo es uno de los paradigmas mas
influyentes en la psicologia y ha generado muchas
expectativas e impacto en el ambito educativo. Su
enfoque es principalmente epistemolégico basado
en la comprensién de las necesidades de ensefanza.
El paradigma constructivista brinda una explicacion
integradora sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje,
basandose en el diagnéstico, andlisis, planificacién, toma
de decisiones y evaluacién de dicho proceso.

La importancia del constructivismo radica en el cambio
del rol del docente, pasando de ser un mero trasmisor de
conocimientos, a un ente innovador, que crea situaciones
significativas de aprendizaje utilizando estrategias
cognitivas, metacognitivas y afectivas que permitan activar
los conocimientos previos de los estudiantes. El estudiante
es el centro del aprendizaje, participa activamente en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, interacttia con el objeto
de conocimiento y logra alcanzar un aprendizaje significativo.

En otras palabras, el docente anima a los estudiantes a
trabajar en equipo y alcanzar una autonomia en su proceso
de ensefianza-aprendizaje.
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En ese sentido, la aplicacién del constructivismo en
el aula es un gran desafio para la practica docente, pues
implica una trasformacién en el uso de la metodologia,
estrategias y técnicas con el fin de desarrollar las
habilidades metacognitivas en los estudiantes. Motivo
por el cual es de vital importancia la capacitaciéon continua
de los docentes, pues en el enfoque constructivista, el
docente debe actualizarse para conseguir una escuela
de calidad que promueva un aprendizaje activo y no
pasivo y de esta manera alcanzar la excelencia educativa,
con estudiantes motivados e interesados por aprender e
investigar.
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Dificultades que presentanlosaprendices de Inglés
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los sonidos vocalicos /1/, /A/, /u/, 3/
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PUNTOS DESTACADOS

* Los aprendices de Inglés como Lengua Extranjera al pronunciar los sonidos vocalicos cortos tienden a sustituir estos soni-
dos /1/, /A/, /u/, /o/ por fonemas similares del castellano de acuerdo a la escritura de la palabra.

e El docente juega un papel muy importante en la ensefianza de la produccién de los sonidos fonéticos del idioma Inglés,
fomentando la practica de contrastes fonémicos cruciales (minimal pairs) /i: 1/, /u, u/, etc. Ejercicios practicos de produc-
cion y discriminaciéon de sonidos, son aspectos que deben aplicarse en el aula.

* La sustitucién vocalica es el problema identificado en la pronunciacién de los sonidos vocéalicos cortos por parte de los

aprendices de Inglés como Lengua Extranjera.

* Es imprescindible la implementaciéon de didacticas innovadoras por parte de los docentes de Inglés como Lengua Extran-
jera, las mismas que se enfoquen en la ensefianza de la pronunciacion, ya que es un aspecto que en la mayoria de los casos

no tiene la atenciéon que requiere.
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Palabras clave:

Sonidos vocalicos cortos
Pronunciacién

Error

Sustitucién vocalica

El propdsito de este estudio es determinar las dificultades que presentan los aprendices
de Inglés como Lengua Extranjera al pronunciar los sonidos vocalicos /1/, /A/, [u/,
/9/. Este analisis se lo hace al contrastar 1700 vocalizaciones de una muestra de 85
estudiantes de la Carrera de Idioma Inglés y Pedagogia de los idiomas Nacionales y Ex-
tranjeros de la Universidad Nacional de Loja, con grabaciones de audio realizadas por
hablantes nativos, especializados en la enseflanza de Inglés como Lengua Extranjera y
el diccionario de pronunciacién Cambridge. Al presentarse los errores se sugieren pro-
puestas diddcticas para mejorar la pronunciacién de los sonidos vocélicos antes men-
cionados. Finalmente, se concluye que el tipo de error més frecuente es la sustitucion
vocalica. Los aprendices tienden a sustituir estos sonidos vocélicos cortos /1/, /A/,
/u/, /o/ por sonidos similares del castellano de acuerdo a la escritura de la palabra.

Estrategias didacticas

1. Introduccion

La pronunciacién es uno de los aspectos mas relevantes
en el aprendizaje de una lengua extranjera. Setter y Jenkins
(2005) consideran este componente lingtiistico como el
principal factor para conseguir una comunicacién oral
con éxito e indican que la pronunciacion juega un papel
muy importante en la vida personal y social de cualquier
individuo. De hecho, es el componente lingtiistico que
mas intimamente ligado est4 a los conceptos de identidad
personal y pertenencia al grupo (Levis, 2005). Asimismo,
Beebe (1978) afirmé que el simple acto de pronunciar
constituye una parte esencial de lo que comunicamos
sobre nosotros mismos y sobre los demés. Estd claro,
por tanto, que un aprendiz con una pronunciacién muy
defectuosa, por muy buena que sea su gramatica, no puede
ser considerado un aprendiz 6ptimo, ya que muchas veces
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desviard la atencién de quien lo escucha, del mensaje en
si, hacia la forma en que dicho mensaje se emite, mas
aun cuando su pronunciacién llega incluso a dificultar
la comunicacién porque el oyente no puede entenderle
(Gallardo & Goémez, 2008, p. 38).

En mi préctica diaria como profesora de Inglés, he
podido evidenciar que, en la mayoria de los casos,
los estudiantes presentan dificultades al momento de
pronunciar los sonidos vocalicos cortos del idioma,
persistiendo este problema, en algunos casos, hasta en los
niveles avanzados. Tomando en cuenta esta experiencia
profesional y luego de realizar la correspondiente revision
bibliografica sobre la pronunciaciéon de los sonidos
vocalicos cortos, surgié la siguiente interrogante, misma
que permiti6 delimitar el problema a ser investigado,
esto es ;Cudles son las dificultades que presentan los
aprendices del idioma inglés al pronunciar los sonidos
vocalicos /1/, /a/, Ju/, [3/?

Para responder esta interrogante se establecieron
dos objetivos especificos: 1) Identificar las dificultades
que presentan los aprendices del idioma inglés al
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pronunciar los sonidos vocalicos /1/, /a/, /U/, /9/; Front Central Back

y 2) Proponer sugerencias didacticas para mejorar su Close
pronunciacion.

2. Metodologia y materiales

Se elabor6é una guia que consta de 20 palabras que Half-Close
incluyen los sonidos vocalicos /1/, /a/, /u/, /9/; en
donde se proponen cinco palabras con cada uno de
los sonidos fonéticos antes mencionados. Cada una de
estas palabras fue pronunciada por los participantes. Se
estableci6 una muestra de 85 participantes, estudiantes
de la Carrera de Idioma Inglés y Pedagogia de los
Idiomas Nacionales y Extranjeros de la Universidad
Nacional de Loja, a quienes se les aplicé la guia con la Open ° @
ayuda de siete estudiantes de Quinto Ciclo de la Carrera
de Idioma Inglés. Figura 1. La clasificacion de las vocales (Jones, 1922, p. 17).

Half-Open e

Con respecto a la distribuciéon de los fonemas en el

Tabla1
Guia de 20 palabras espacio vocalico, comprobamos que, si bien el castellano
concentra todas sus unidades en la periferia del diagrama,
h/ /Al o/ 13/ . / i
- el inglés presenta fonemas centrados. Por ejemplo, las
give done book reason . . .
. vocales /3:/ o /o/ inglesas ocupan el mismo espacio en el
win culture good complete centro del diagrama, si bien también existen otras vocales
think month put human ligeramente centradas (1, u, A).

En cuanto a la distribucién fonotéctica de los fonemas,
limit Monday wood level las cinco vocales del castellano pueden aparecer en todas
las posiciones dentro de la palabra (inicial, media y final),

tanto en silabas libres como trabadas o atonas como
tonicas. En la lengua inglesa, sin embargo, existen una
serie de restricciones en las posiciones que determinados
segmentos vocalicos pueden ocupar. Asi, por ejemplo, las
vocales cortas /e, A, &, b/ nunca ocurren en silaba abierta
en posicion final de palabra y la /o/ schwa no puede
aparecer en silabas acentuadas (Gomez & Sanchez, 2016).

live public full variety

Los audios obtenidos se los contrast6 con grabaciones
de audio de hablantes nativos profesionales en la
ensefianza del idioma Inglés, y con el diccionario de
pronunciaciéon Cambridge. De esta contrastacion se
determinaron las dificultades que presentan los aprendices
del idioma Inglés como Lengua Extranjera, al momento de
pronunciar los sonidos vocalicos /1/, /a/, /U/, /9/; que
posteriormente son expuestos y analizados en la seccién de
Resultados y Discusion. Finalmente, se establecen algunas
sugerencias didacticas que contribuyen al mejoramiento
de la pronunciacion del idioma Inglés, en particular de las
palabras que contienen los sonidos vocalicos cortos antes

3.2. La duracion vocilica

Con respecto a la longitud de las vocales, debemos
resaltar la existencia en Inglés de fonemas vocélicos largos
frente a otros cortos. Entre los fonemas vocalicos largos del

mencionados.
Inglés RP — Recieve Pronunciation, hace referencia al Inglés
3. Referentes tedricos estandar— se encuentran /i:, w:, a:, o:, 3:/. Las vocales
/e, @, A, U/ se clasifican como vocales breves, mientras
3.1. Las vocales en Inglés que /u, 1,9/, en las que la duracién es atin menor, suelen
denominarse vocales débiles. Sin embargo, la cantidad

vocélica en Inglés no es un factor distintivo, ya que en las
oposiciones entre vocales largas y breves también existen
diferencias de cualidad vocalica, esto es, ningin par

Las vocales son sonidos que se producen con las
cuerdas vocales, por lo que se trata siempre de sonidos
sonoros en los que las cuerdas vocales no dejan de vibrar.
Los factores que determinan la calidad de una vocal son minimo vocalico corto-largo se distingue exclusivamente
principalmente la forma de la boca y la posicion de la  por la duracion (e.g. /1-1i:/).
lengua. Para dar forma a la boca nos valemos de dos
tipos de movimientos: el movimiento de la mandibula
(vocales abiertas o cerradas) y el movimiento de los
labios (vocales estiradas o redondeadas). En cuanto a
la lengua, podemos ir desde posiciones cercanas a los
labios, a otras cercanas a la tvula (vocales anteriores o
posteriores). Ademads de la calidad vocalica, las vocales

pueden diferir en funcién de su longitud, esto es, la
duracién del sonido (vocales cortas y largas) o en funciéon miles de paginas en dicha discusion. De hecho, la
del orificio (nariz o boca) por donde sale el aire (vocales influencia de la primera lengua en la pronunciacién
nasales y orales). de un segundo idioma da como resultado un acento

3.3. La influencia de los sonidos de la primera lengua

Una gran parte de la investigaciéon sobre la
adquisicién de la pronunciaciéon de segundas lenguas
ha girado en torno a la identificacién de los factores que
predicen el grado de acento. El factor de la transferencia,
esto es, la influencia de la primera lengua, ha ocupado
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tal en este, que muchas veces podemos identificar la
lengua nativa del hablante no-nativo por la forma en
que pronuncia la segunda lengua (Gallardo & Gomez,
2008). Como sefiala Pennington y Rogerson-Revell
(2019), esta influencia puede darse, por un lado, tanto
en los niveles segmentales como suprasegmentales vy,
por otro, puede tener un caracter absoluto o parcial,
esto es, puede ocurrir en todos los ejemplos con la
misma forma fonética o afectar a unas palabras y no a
otras o, lo que es lo mismo, darse en algunos contextos
y no en otros. Lo que parece claro es que tal vez sea en
el area de la pronunciacién, en comparacién con otros
aspectos lingiiisticos, donde la influencia de la primera
lengua es especialmente evidente (Ellis, 1994) y en
donde el analisis contrastivo resulta especialmente ttil
a la hora de poder entender muchos de los fené6menos
fonético-fonolégicos de los aprendices de segundas
lenguas.

No obstante, se ha comprobado la existencia de una
serie de factores que pueden inhibir o promover la
transferencia fonolégica. El Ontogeny Model de Major
(2001) sugiere que los efectos de la transferencia fonética
dependen del nivel de desarrollo del inter lenguaje y de
la formalidad del discurso, situando un mayor peso de
la misma en los primeros estadios de aprendizaje de la
segunda lengua y en los contextos mas informales de
comunicacioén. Sin embargo, el factor que mayor atenciéon
ha recibido en la comunidad cientifica ha sido el de la
edad. En este sentido, el Speech Learning Model (Flege,
1995) propone que la creacioén de las categorias fonéticas
adecuadas en la segunda lengua y, por tanto, la correcta
pronunciacién de las mismas, es mas dificil una vez
que el aprendiz supera los 6 afios de edad, ya que a esta
edad culmina el proceso de adquisicién de las categorias
fonéticas de la primera lengua. El modelo sugiere que
una vez que las categorias fonéticas nativas han sido
adquiridas, éstas van a interferir en la percepciéon de
los sonidos de la segunda lengua provocando que
muchos de estos sonidos sucumban al mecanismo de
clasificacion de equivalencia segin el cual los sonidos
similares —que no son iguales— entre la primera y
segunda lengua seran percibidos como idénticos, lo que
impedira la creaciéon adecuada de las categorias de la
segunda lengua e impedira, en dltima instancia, que el
aprendiz desarrolle una pronunciaciéon nativa. A modo
de ejemplo, podemos mencionar la evidente dificultad
en la discriminacién auditiva de las vocales inglesas
/e/, /n/, /ai/ por parte de los hablantes de espafiol,
ya que los tres sonidos tienden a percibirse como la
categoria mas cercana existente en la primera lengua: la
vocal espafola /a/. El modelo va mas alla atin al afirmar
que, si bien los aprendices que comienzan su exposicién
a la lengua meta a una edad temprana muestran una
mejor pronunciacién que los que lo hacen maés tarde, sus
producciones no son exactamente iguales a las de los
nativos (Strange, 2007), por lo que estos aprendices no
pueden ser considerados como bilingties equilibrados o
perfectos. La explicaciéon de este hecho reside, segun el
modelo, en la existencia de un espacio fonolégico comun
en los hablantes bilingties que hace que los sonidos de
la primera y segunda lengua se influyan e interaccionen
mutuamente.

3.4. El papel del profesor en la ensefianza de la pronunciacion

Los resultados de todas las investigaciones revisadas
en los apartados anteriores ponen de manifiesto que la
aplicacién de la ensefianza de los aspectos fonéticos en el
aula de segunda lengua implica una revisién de la labor
del profesor. En primer lugar, el docente ha de poseer un
conocimiento general sobre las teorias del aprendizaje en
general, y mas especificamente, sobre lo que se conoce en
torno al aprendizaje de lenguas, mds concretamente en
lo referente al aspecto fonético-fonolégico (Pennington
& Rogerson-Revell, 2019). Ademads, dicha formacién
debe completarse con una formacién tedrica con respecto
a los sistemas de sonidos tanto de la lengua meta como
de la lengua origen (Dalton & Seidlhofer, 1994). Se ha
sefialado anteriormente que los sonidos de la primera
lengua influyen en la percepciéon de los sonidos de la
nueva lengua; el conocimiento de los sonidos de la
primera lengua es una herramienta que el profesor puede
utilizar para establecer comparaciones de similitud o
distancia lingtiistica con los sonidos de la lengua meta que
pueden ser de gran ayuda para el aprendiz. Pennington
(Pennington & Rogerson-Revell, 2019) sefiala que puede
ser especialmente interesante llamar la atencién sobre
ciertos contrastes entre la primera y segunda lengua que,
de otra manera, pasarian inadvertidos para el aprendiz, el
cual podria interpretarlos erréneamente como elementos
idénticos entre las dos lenguas. No debemos olvidar que
gran parte del avance en el aprendizaje de una segunda
lengua proviene del apercibimiento y de la atencién
consciente por parte del aprendiz (Schmidt, 1990), por
lo que es necesario potenciar el nivel de atencién de este
hacia una conciencia explicita para lograr la adquisicién
de ciertos aspectos fonéticos. Esto puede lograrse a través
de la practica fonética y la retroalimentacion del profesor:

As the physical manifestation of language (i.e., through the
movements of the articulators), phonology is an aspect of language
where, even more than in the learning of words and grammatical
rules, practice and feedback are crucial (...). Practice in pronunciation
is essential for learning at both a cognitive and a physiological (i.e.,
articulatory) level, so that behavior can become routinized and
automatic [...]. Without feedback, learning will be slow and errors can
become ingrained, resulting in “fossilized” phonological performance
that can have a negative effect on communication (Pennington &
Rogerson-Revell, 2019, pp. 82-83).

Es por ello que el profesor debe tener una formacion
didactico-pedagodgica que le permita contar con una serie
de recursos para la ensefianza de la pronunciacién (Pavon,
2000). En primer lugar, el docente debe tener bien presente
que la competencia pedagogica en la lengua meta no se
deriva de la competencia lingtiistica en la misma (Dalton &
Seidlhofer, 1994), esto es, el hecho de dominar una lengua
no implica que uno sea capaz de aplicar métodos de
ensefianza y sefalar dificultades. Ademas, el profesor de
lengua ha de proveer contextos de aprendizaje mediante
los cuales el alumno trabaje tanto la percepcién como la
produccién de los nuevos sonidos (Kenworthy, 1987). Es
importante mencionar, no obstante, queeneste caso lamera
imitacion suele ser una herramienta insuficiente, sobre todo
cuando los aprendices son adultos, y que se hace necesaria
la utilizacion de pistas articulatorias (modos y puntos de
articulacién) como la nocién de sonido sordo o sonoro —
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vibracién delas cuerdas vocales— o el papel de los labios
en la realizacién de las vocales —estirados, redondeados
o neutros—. Thornbury (1997), por ejemplo, propone la
alternancia de la practica de percepcion y produccion del
siguiente modo: comenzamos con ejercicios de percepciéon
en los que se presentan oposiciones en pares minimos —
hat-hut— con el fin de hacer un entrenamiento auditivo
y que el alumno perciba las diferencias de cualidad a
nivel perceptivo; una vez que se distinguen los sonidos
auditivamente, se facilitan pistas articulatorias para que el
alumno pueda posteriormente producir dichos sonidos en
ejercicios de produccién en contextos de pares minimos;
por tltimo se procede a la practica de la percepciéon y de la
produccién de dichos sonidos a nivel de frase. Asimismo,
Setter y Jenkins (2005, p. 13) "state that pronunciation is the
major contributor to successful spoken communication,
and how anyone learning a language can expect to be
understood with poor pronunciation skills is outside of
our comprehension".

La administracién de la correccién oral es otra labor
estratégica que el profesor ha de considerar con tiento. Se
pueden seguir las recomendaciones de manuales dentro
del marco comunicativo (Harmer, 2004), los cuales abogan
por un tratamiento menos autoritativo del error que da
opcioén a la autocorreccion o a la notificacion del error por
parte del profesor siguiendo criterios de inteligibilidad,
asi como a la administracién de correccion/reaccion positiva
mediante el elogio de aspectos positivos logrados a fin de
estimular y fomentar la auto-confianza. Admitiendo que
los errores son parte de cualquier proceso de aprendizaje,
tanto el profesor como los alumnos se beneficiaran de
desarrollar una atmoésfera permisiva hacia los errores en
la que tanto el profesor como los alumnos no muestran
angustia, vergiienza o bochorno ante un error, sino que son
capaces de crear una atmosfera en la que hay espacio para
la intuicién y conjetura hacia los aspectos problematicos
que se presenten (Pennington & Rogerson-Revell, 2019).

4. Resultados y discusién

Tabla 2
Vocalizaciones de cada sonido vocélico —grabaciones de audio

realizadas in situ —.

Palabras

Palabras

Sonido . . Total
fonético pronunciadas pronunciadas alabras
correctamente incorrectamente p
/1/ 86 20.2% 339 79.8% 425
/A 103 24.2% 322 75.8% 425
Ju/ 127 29.9% 298 70.1% 425
/a/ 82 19.3% 343 80.7% 425
TOTAL 398 23.4% 1302 76.6% 1700

Los resultados muestran que la gran mayoria de
participantes (76,6%) tuvieron dificultad al momento de
pronunciar los sonidos vocalicos cortos, mientras que
un pequeio grupo de participantes (23,4%) lo hicieron
correctamente. Por consiguiente, observando los datos
se puede establecer que la gran mayoria de aprendices
del idioma Inglés como Lengua Extranjera presentan
serias dificultades al momento de pronunciar los sonidos
vocalicos cortos /1/, /a/, /u/, /3/.

El sonido vocélico /o/ schwa presenta el mayor grado
de dificultad en su pronunciacién, casi la totalidad de los
participantes (80,7%) presentan dificultades al momento
de pronunciar este sonido fonético; seguido de /1/, que
de igual manera otra cantidad similar de participantes
(79,8%) presentaron problemas. Los aprendices asi mismo
presentaron dificultades en la pronunciacién del sonido
vocalico /a/ con un porcentaje del 75,8%; seguido del
sonido /u/ con un porcentaje de error del 70, 1% a pesar
de que es el sonido en que los estudiantes presentan menor
dificultad, es evidente que el porcentaje es muy alto.
Observando los datos, claramente se evidencia que todos
los sonidos vocalicos antes mencionados presentan un
gran porcentaje de error al momento de ser pronunciados
en palabras.

Tabla 3

Porcentaje y tipo de error por palabra
Palabras' Errores Tipo de error Vo.cal‘es
pronunciadas sustituidas
i/
give 76.5% Sustitucion vocdlica  /1/ por /i/
win 69.4% Sustitucién vocdlica  /1/ por /i/
think 72.9% Sustitucion vocdlica  /1/ por /i/
live 88.2% Sustitucion vocédlica  /1/ por /i/
limit 91.8% Sustitucién vocdlica  /1/ por /i/
Inf
done 88.2% Sustitucion vocédlica /A / por /o/
culture 62.4% Sustitucion vocdlica /A / por /u/
month 95.3% Sustitucion vocdlica /A / por /o/
public 60.0% Sustitucién vocdlica /A / por /u/
Monday 72.9% Sustitucion vocédlica /A / por /o/
v/
book 83.5% Sustitucion vocalica /u/ por /u/
good 67.1% Sustitucion vocélica /u/ por /u/
put 65.9% Sustitucion vocalica /u/ por /u/
full 71.8% Sustitucion vocalica /u/ por /u/
wood 62.4% Sustituciéon vocalica /u/ por /u/
sl
reason 87.1% Sustitucion vocalica /a/ por o/
complete 76.5% Sustitucion vocalica /a/ por /o/
human 89.4% Sustitucion vocalica /9/ por /a/
variety 80.0% Sustituciéon vocalica /a/ por /a/
level 70.6% Sustitucién vocalica /a/ por Je/

Analizando la pronunciacién de cada una delas palabras
que incluyen los sonidos vocalicos /1/, /a/, /u/, /9/, los
participantes presentaron el mayor grado de dificultad
al momento de pronunciar las palabras que incluyen el
sonido / 9/ schwa, como se detalla a continuacién: la palabra
human /'hjumon/, casi la totalidad de participantes
(89,4%) la pronunciaron incorrectamente; se evidencié que
los participantes pronunciaron el sonido /o/ schwa como
una vocal similar al sonido del espafiol /a/. De igual
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manera en la palabra reason /'ri'zon/, la gran mayoria de
participantes (87,1%) la pronunciaron incorrectamente,
produciendo la letra /o/ con un sonido similar al espafiol
en lugar de usar /o/ schwa. Seguidamente, en variety
/va'rarrti/, el 80,0% pronunciaron de igual manera la
letra /a/ como un sonido similar al espafiol, en lugar de
utilizar /9/ swcha para su correcta pronunciacién. La
palabra complete /kom'plit/ también presenté dificultad
al momento de ser pronunciada con un porcentaje de
error del 76,5% produciendo un sonido similar a /o/
en espafiol; finalmente la palabra level /'lev.al/ con un
porcentaje del 70,6% de error. Esto implica que el sonido
vocalico /a/ schwa, siendo el sonido de uso mas frecuente,
que lo incluyen la mayoria de palabras del idioma Inglés,
presenta gran dificultad al momento de ser pronunciado
por los aprendices del idioma Inglés como Lengua
Extranjera.

Seguidamente, el sonido vocdlico que ocupa el
segundo lugar de nivel de dificultad es el sonido vocalico
/1/. En la palabra limit /'lim'1t/ casi la totalidad de los
participantes el (91%) tuvieron dificultad al pronunciar
esta palabra, los participantes pronunciaron la palabra
incluyendo un sonido vocalico similarala /i/ de espafiol,
la palabra fue pronunciada como se escribe en espafol y
no como debe ser pronunciada en inglés /'lim'1t/ con el
sonido vocélico corto /1/. La siguiente palabra con un
alto grado de dificultad fue live /liv/ vivir. Esta palabra
la gran mayoria de participantes (88,2%) la pronunciaron
incorrectamente, fue pronunciada de igual manera como
una vocal /i:/, vocal larga. En Inglés esta palabra puede
dar lugar a confusién con la palabra leave — dejar, salir —.
Si estos vocablos no se pronuncian correctamente, es
decir con los sonidos vocalicos apropiados para cada
caso, esto puede derivar en un error de entendimiento.
Seguidamente, la palabra give /giv/ presenta también un
alto porcentaje de error (76,5) seguido de think /Oipk/
(72%); y win /win/ (69,4%), estas palabras fueron
pronunciadas como un sonido similar al espanol /i/ del
idioma espafiol en lugar de utilizar el sonido vocalico
corto /1/. Es evidente que los aprendices del idioma
inglés como lengua extranjera presentan gran dificultad
al pronunciar este sonido.

El siguiente sonido vocalico analizado, y que asi mismo
present6 gran dificultad al momento de ser utilizado en
palabras que lo incluyen, es /A /. La palabra que present6
mayor incidencia de dificultad es month /man6/, puesto
que casi la totalidad de participantes (95,4%) mostraron
dificultad al momento de utilizar este sonido en contexto,
mismo que fue pronunciado como una /o/ en lugar de
/A/; seguido de la palabra done /dan/ con un porcentaje
deerror del 88,2%; asimismo la palabra Monday /'man-der/
conun72,9% de error; seguido de public /'pablik/ y culture
/'kaltfor/ con el 62,4% y el 60,00% respectivamente. Esto
implica que los participantes presentaron gran dificultad
al pronunciar correctamente el sonido vocalico / A/ mismo
que fue reemplazado por un sonido similar a la ortografia
del castellano.

Finalmente, las palabras que incluyen el sonido vocalico
corto /u/ presentaron de igual manera, un gran nivel
de dificultad al momento de ser pronunciadas, como se
detalla a continuacién: en la palabra book /buk/ la gran
mayoria de participantes (83,5%) presentaron errores al

momento de pronunciar este sonido; seguido de full
/ful/ con un porcentaje de error del 71,8%; good /gud/
con un 67,1%; seguido de put /put/ con un 65,9%. Los
participantes tienden a relacionar y utilizar el sonido
de la letra /u/ de espafiol en lugar de /u/ que es una
vocal corta en Inglés. Se evidencia que los participantes
mostraron gran dificultad al momento de pronunciar este
sonido en las palabras antes mencionadas, mismas que
fueron pronunciadas erréneamente.

Por consiguiente, se demuestra que la gran mayoria de
las palabras analizadas, que incluyen los sonidos vocalicos
cortos y débiles fueron pronunciadas incorrectamente,
debido a que los estudiantes sustituyen los sonidos
vocalicos /1/, /A/, /u/, /3/, caracteristicos del idioma
Inglés, por un sonido similar al de la lengua materna —en
este caso espafiol —. Por lo tanto, la pronunciacién resulta
inexacta y su Inglés suena poco natural. Alatis (1993) dice
con respecto a los hablantes nativos que:

[...] describe pronunciation errors as sounding “comical”, “cute”,

“incompetent”, “not serious”, “effeminate”, or “childish”. When

they hear connected speech from a non-native speaker who has
pronunciation problems, they report feeling uncomfortable (even
though they can understand what is being said) because they are
afraid they will not understand (p. 150).

5. Conclusiones y recomendaciones

Los aprendices de Inglés como Lengua Extranjera
presentan dificultades al momento de pronunciar
correctamente los sonidos vocalicos cortos /1/, /A/, /u/,
/9/. En el presente estudio se pudo identificar errores
muy frecuentes de sustitucion vocdlica. Al no utilizar en su
pronunciacion estos sonidos vocalicos cortos, que ademas
son una caracteristica del idioma Inglés, su pronunciacién
resulta en algunos casos inexacta y poco natural. Este tipo
de dificultades pueden producir errores de inteligibilidad
como el caso de las palabras live and leave. Asimismo,
se presentan errores que producen dificultad en la
comprension en contrastes vocélicos menos significativos
(/u: u/); y, ademas, la pronunciacién incorrecta de
las formas débiles que incluyen el sonido /o/ schwa. El
error mas frecuente se identificé en la pronunciacién de
las vocales centrales /1/, /a/, /u/,y /9/ inexistentes en
castellano. Al analizar la pronunciaciéon de los fonemas
vocalicos elegidos para este estudio, se pudo evidenciar
que los errores de pronunciacién son causados por
interferencia del plano escrito o de la ortografia. El sonido
vocalico /a/ schwa, inexistente en el inventario fonético del
castellano, es producido como una vocal correspondiente
ala grafia en cada caso, como /a/ en human, /o/ en reason
and complete; and /a/ en variety.

Algunos de estos errores, se los podria superar
trabajando  con ciertas  estrategias  orientadas
especificamente a mejorar la pronunciacién de los sonidos
vocélicos cortos. Siendo conveniente, previamente,
considerar que, en palabras monosilabas, cuando existe
una vocal, ya sea al comienzo o entre dos consonantes,
dicha vocal generalmente tiene un sonido corto, por
ejemplo, las palabras: swim, him, big. Asimismo, se debe
tener presente que, los sonidos vocélicos cortos, en el
idioma Inglés, son relajados y distendidos, esto es, se
ejecutan con menos tensién en la lengua.
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Con el propésito de pronunciar de manera efectiva este
tipo de fonemas, se propone que los aprendices de Inglés
como Lengua Extranjera, seleccionen un grupo de palabras
que incluyan los sonidos que desean perfeccionar, las
mismas que deberdn ser pronunciadas individualmente,
para luego, incorporarlas en oraciones. Es conveniente
grabar cada ejercicio, puesto que, de este modo, se puede
identificar facilmente los errores de pronunciacion, e irlos
corrigiendo en usos posteriores. Se sugiere a continuacion,
un procedimiento que puede utilizarse para mejorar la
pronunciacién de algunos sonidos vocalicos cortos:

— Considerando el sonido vocalico corto /1/, se
identifica al menos tres palabras que incluyan el
mencionado sonido, que pueden ser: live, win,
sit. Se las pronuncia mientras se graba. Los labios
deben estar ligeramente estirados, la lengua
debe ubicarse en la parte frontal de la boca,
ligeramente retraida hacia atrds, la mandibula
debe permanecer ligeramente cerrada. De esta
manera se puede conseguir el efecto deseado.
Una vez superada esta parte, se incorporan las
mismas palabras en oraciones. Posteriormente,
para afianzar esta destreza, se escoge un nuevo
grupo de palabras y se construyen oraciones,
por ejemplo: Jim will sit with me. Siempre es
necesario, grabar el ejercicio y luego escucharlo,
para finalmente corregirlo reforzando Ila
pronunciacién correcta del fonema, ganando
confianza, en cada nueva pronunciacion.

— Considerando el sonido vocéalico corto /a/, se
identifican al menos tres palabras que incluyan
este sonido, que pueden ser: month, culture, but. Se
las pronuncia mientras se graba. Los labios deben
ubicarse en una posicién neutral. La parte frontal de
la lengua, debe levantarse hacia la parte posterior
del paladar. La mandibula debe permanecer
ligeramente abierta. A continuacién, se procede
como en el caso anterior, utilizando otras palabras
para formar luego oraciones, por ejemplo: They love
us very much.

— Considerando el sonido fonético /u/, se localiza
el mencionado sonido en al menos tres palabras
que pueden ser: book, full, pull. Se las pronuncia
mientras se graba. Se dispone la forma de los labios,
ligeramente redondeados. La lengua debe ubicarse
hacia atrds —paladar blando—. A continuacién, se
procede como en los casos anteriores, utilizando
otras palabras para formar luego oraciones, por
ejemplo: Put the book on the foot.

— Para el caso del sonido vocalico /a/ schwa, se
identifican al menos tres palabras que incluyan el
mencionado sonido, que pueden ser: reason, human,
focus. Se las pronuncia mientras se graba. Los labios
se ubican en una posicién neutral. La lengua se

dispone en posicién central, relajada. A continuacién,
se procede como en los casos anteriores, utilizando
otras palabras para formar luego oraciones, por
ejemplo: The performance in the circus was amazing.
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En este preciso momento en que se debate la restitucién
de la educacién intercultural bilingiie a la gestién por las
nacionalidades indigenas, el libro Educacion Intercultural
Bilingiie en Ecuador (1989-2007): Voces, de Alexis Oviedo,
constituye wuna valiosa y oportuna contribucion.
Aquellos/as que buscan entender las realidades concretas
de la educacién intercultural bilingtie (EIB) en su devenir
histérico, encontrardn en este libro un informe util y
relevante que surge del didlogo epistémico entre el autor
y algunos protagonistas del proceso de implementacién
de la EIB en distintos momentos. La exposicién entrelaza
el anélisis documental, la reflexién tedrica y las memorias
de un conjunto de actores de la EIB que no solo narran
sus experiencias sino también reflexionan sobre la manera
como fue tomando forma institucional el sistema de la
EIB, especialmente, la manera en que el disefio del sistema
curricular —que constituye el nicleo de este trabajo— se
nutrié de los conceptos fundamentales de la pedagogia
critica que circulaban en América Latina a partir de los
afios 70 del siglo XX.

Las propuestas educativas pueden ser analizadas
como proyecto y como resultado. El libro de Oviedo
es una reconstruccion de la EIB desde la experiencia
de sus actores; es decir, desde el desafio que conlleva
hacer educacién empezando por el disefio curricular
hasta su implementacién en los espacios escolares. En
la perspectiva de la pedagogia critica, el valor de este
trabajo radica en la recuperacién del curriculo como un
campo contencioso al presentarlo como un lugar de luchas
politicas y epistémicas, donde los pueblos indigenas se
visibilizan y reclaman un lugar propio en el presente y
en el futuro, desde la recuperacién de sus memorias y
sus historias. Uno de los aspectos maés relevantes del libro
es quizas la manera en que son incorporadas en el texto
las voces testimoniales de algunos de los protagonistas
de la EIB de las primeras décadas de institucionalizaciéon
estatal del sistema. Estas voces, lejos de la figura del
informante etnogréfico tradicional, tienen nombres
propios y sus memorias de la accién no son solo el relato
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de experiencias llanas sino reflexiones profundas de la
manera en que fueron pensados los procesos educativos
a la luz de las variadas vertientes de la pedagogia
critica latinoamericana. Asi, la pedagogia critica no es la
perspectiva externa que sustenta el analisis de este libro
sino mas bien la perspectiva interna elaborada a partir de
experiencias concretas por los actores de la EIB con los
cuales Oviedo dialoga tedrica y criticamente.

El trabajo de Alexis Oviedo constituye una intervenciéon
significativa en el campo de la educacién ecuatoriana
que busca reconstruirse sobre la reflexion critica y las
experiencias individuales y colectivas del quehacer
educativo. La reflexién critica sobre la practica y sobre los
supuestos que la sostienen es un ejercicio necesario para
el desmantelamiento del persistente régimen cultural
del colonialismo y su caricter alienante que limita la
imaginacién, la creatividad, los modos de habitar y
la convivencia social de una sociedad que ha vivido
secularmente sin mirarse de frente en su carédcter plural
y heterogéneo. En esta perspectiva, los testimonios sobre
los que se construye el argumento de este libro colocan
sobre la mesa reflexiones criticas que giran en torno a tres
cuestiones fundamentales que definen a la EIB, a saber:
cémo se articulan en ella las politicas del conocimiento, las
politicas lingiiisticas y las politicas culturales en un pais,
de facto y de iure, pluricultural, plurilingtie y plurinacional.

Considerada en la larga duracién, esta novisima
condiciéndelos pueblosindigenasenel Ecuadorenelorden
constitucional radica en las politicas del reconocimiento
logradas desdelasluchascolectivasy el didlogo propositivo
del movimiento indigena contemporaneo. Dentro de un
conjunto de demandas que cuestionaron los fundamentos
mismos del Estado-nacion, como bien observa Oviedo,
la lucha por la educacién ha sido una dimensién de
la lucha por la tierra, por la identidad y —habria que
afladir — por la autodeterminacién politica. La demanda
del acceso a la educacién se transformé en demanda de
una educacién propia sustentada en una fuerte critica de
la educacién estatal alienante y hostil a las lenguas, a los
conocimientos y a las précticas culturales de los pueblos.
De manera que, hacia fines de la década de 1980, la EIB
tenia efectivamente ya una trayectoria que venia de lejos.
Limitados en su cobertura, para entonces habia ya algunos
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proyectos experimentales en marcha que son resefiados en
este libro —ver también el MOSEIB (1993) —. El retorno
a la democracia — en 1979 — ampli6 el campo de accién
politica de los sectores indigenas y populares al habérseles
reconocido el derecho al sufragio. Esta nueva condicién
de ciudadania plena en medio de la disolucién de las
haciendas, moviliz6 a las comunidades para impulsar
iniciativas propias ante el Estado. Estas luchas implicaron
no solo la reivindicacién de derechos sino el derecho a
tener derechos. Este sefialamiento es significativo porque
demuestra la profundidad de la colonialidad del poder
tanto en la vida cotidiana, como también en las estructuras
institucionales. En este contexto, la educaciéon fue una
aspiracion estratégica de los pueblos indigenas en la lucha
por la tierra y la dignidad. Es importante sefalar, aunque
sea de paso, una de las conquistas sin historia todavia,
pero cuyos resultados confluyeron oportunamente en
la implementacién de la EIB a nivel de las escuelas. Se
trata de la creaciéon de los colegios normales a inicios
de la década de 1980. Entre 1980 y 1985 fueron creados
cinco colegios normales bilingiies en el pais que luego se
volverian institutos pedagégicos interculturales bilingties:
el Instituto Martha Bucaram de Roldés, en Lago Agrio;
el Instituto Jaime Rold6s Aguilera, en Colta; el Instituto
Canelos, en Pastaza; el Instituto Bomboiza, en Gualaquiza,
y el Instituto Quilloac, en Cafiar. En el contexto de las
demandas de respeto a las lenguas, saberes y culturas
indigenas, la formacién docente de cuadros propios era
un elemento clave por el rol del profesor en el aula, en las
escuelas y en las comunidades.

Estrechamente ligada a la lucha por la tierra y a la
definicién como comunidades politicas con un fuerte
sentido de pertenencia, es decir, como nacionalidades, el
acceso a la educacion tenia dos propésitos fundamentales.
Por un lado, se buscaba el dominio del secreto poder de
la escritura (Ramon, 1993) como un objetivo urgente e
inmediato. Por otro lado, la educacion era vista como el
espacio de reflexion, recreacién y continuidad cultural, tal
como se revela a través de los testimonios que presenta el
libro de Alexis Oviedo. Esta visién doble de la educacién,
instrumental e inmediata, y politica y a largo plazo a la
vez, tuvo efectos précticos y estratégicos en los discursos
y en las practicas durante la década de 1980. El interés
predominante de las organizaciones regionales se centra en
el programa de alfabetizacién —el interés por un dominio
instrumental e inmediato de la escritura—, mientras que
el seguimiento a los normales —la conquista reciente,
pero controlada totalmente por el Estado— atafie a las
organizaciones comunitarias locales. Estereparto funcional
del control y seguimiento de la educaciéon dirigida a los
pueblos indigenas tuvo un caracter estratégico al haber
confiado a las comunidades de base la formacién docente.
No obstante, durante esta década de gestion y colaboraciéon
puntual con el estado, hay también una clara reticencia
a la educacion estatal por ser un aparato de aculturacion.
Como bien observa Oviedo, en el imaginario colectivo est4
la idea de una educacion propia o alternativa que, dentro de
una politica cultural mas amplia, se sustente en la auto-
representacion histérica, la valoraciéon de las culturas
propias y la relacién con otros pueblos del mundo. Para
lograr estos objetivos, se decidi6 que se “creen centros
educativos bilingiies en las comunidades, con planes de

educacién propios y con profesores indigenas” (CONALIE,
1989, pp. 232-233). Las cuestiones de fondo que se debaten
al interior de las comunidades y organizaciones de base
apuntan recurrente y consistentemente a las preguntas
cruciales de todo proyecto curricular, en este caso, en la
formulacién del MOSEIB: ;qué es el conocimiento vélido?,
(quién es el sujeto que sabe y estd llamado a ensenar?,
(conocimientos de quién son articulados en el curriculo? y
(cudl es el rol de la comunidad en la educacién?, jcudl es
el rol de la escuela en la comunidad?

La idea de tener una educacién propia tiene una
trayectoria que viene por lo menos de las escuelas de
Cayambe alentadas por Dolores Caguango, desde la
década de 1940. En mi concepto, en el imaginario politico de
las organizaciones, la idea de una educacién propia no fue
asimilable al proyecto de educacién bilingtie que asumi6
el Estado. La educacién ofrecida por este era vista —no
sin razén— como el “principal aparato de aculturacién del
opresor dirigido hacia los pueblos indigenas y al pueblo
negro” (CONAIE, 1989, p. 232). Ciertamente, una propuesta
educativa propia y emancipadora dificilmente podia ser
asumida por un Estado monocultural, estructurado sobre
fuertes legados coloniales. Asi, el sistema de EIB resulté
de una negociacién con el Estado y por esta misma razén
el MOSEIB, analizado en sus principios, su aplicacién y
sus limites en este libro, fue un campo de disputa por
legitimar y dar validez a los saberes de los pueblos, por la
representacion y la imaginacion de un futuro posible.

En este marco de reflexion, la institucionalizacion de la
EIB dentro de la estructura del Estado tiene dos contextos
politicos e histéricos notablemente diferentes que van a
marcar su historia, sus enfoques y la agencia de los pueblos
indigenas. Aquel que va de 1989-2007, marcado por el
multiculturalismo liberal y el periodo 2007-2017, que se ha
dado en llamar post-neoliberal, con claras evidencias de
hostilidad y reticencia al pluralismo cultural, lingtiistico
y politico.

El trabajo de Oviedo se enfoca en el primer periodo de
la EIB 1989-2007 y, particularmente, en la reconstruccion
colectiva del proceso de formulaciéon del curriculo
materializado en el MOSEIB, resaltando los logros, los
desafios y las dificultades que tienen que ver, sobre todo,
con la aplicacién de este en contextos sociolingiiisticos,
culturales y sociales diferenciados a lo largo del pais, asi
como también con la formacién docente y la materialidad
de la institucion escolar.

En fin, historizar la EIB es un campo abierto y fascinante.
Mas de una ocasién con algunos colegas profesores
involucrados en el proceso de arrancar el proyecto de la
EIB en distintos niveles, alla en 1988, hemos concordado
en la necesidad de contar nuestras experiencias cotidianas
como profesores y como administradores. Seguro que mas
alla de la historia oficial de leyes y decretos, existen otras
historias que podriamos contar con solemnidad filoséfica,
con profundidad histérica o con humor. Alexis Oviedo ha
dado un paso en esta direccién al recoger testimonios de
las voces de algunos protagonistas de esa utopia llamada
EIB, imaginada como un proyecto emancipador mas
que como un ente burocrético asimilado a las légicas y
dinamicas del Estado.

En este nuevo momento histdrico, hacia finales de
la segunda década del siglo XXI, una nueva institucién
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escolar comprometida con las luchas culturales y politicas
de los pueblos y nacionalidades y con la construccién
de su futuro, debe ser el espacio de aprendizaje y
reflexion comunitaria por excelencia. Desde esta
perspectiva, la definicién de los curriculos corresponde
a la iniciativa y a la imaginacién de los propios pueblos
a través de sus expertos, cuyas experiencias y saberes
radican en la memoria cultural profunda y en una
comprensiéon del mundo en el que vivimos. En este libro,
Oviedo intenta hablar con los expertos y memoriosos
educadores indigenas en vez de hablar por ellos. Asi, la
interculturalidad se plantea desde el conocimientoy desde
las orientaciones intracomunitarias y transculturales, y
no desde el poder compulsivo de la cultura académica y
de los discursos politicos y disciplinarios normativos que
presionan por un movimiento unidireccional, a veces sin
retorno.

Si entendemos los procesos educativos como formas
de politica cultural, estos deben encarnar los valores y las
instituciones intra-culturales como una plataforma sélida
para proyectarse al mundo. Dolores Caguango, una de las
lideres mas ltcidas del siglo XX, arengé a sus seguidores
a ser como paja de pdramo que cortada vuelve a crecer, para
sembrar de paja el mundo. Esta arenga cultural quiebra
los discursos normativos de la etnicidad que inducen
a imaginar un Estado-nacién archipiélago con islas de
historias, saberes y lenguas cuyo reconocimiento estatal

busca acotarlas y condenarlas a redundar sobre si mismas.
Si la paja de paramo simboliza los mundos indigenas, la
visién politica y cultural de Cacuango es sembrar de paja
de paramo el mundo, dando una dimensién potencialmente
universal a algo que no puede ser sino las formas de vida,
los saberes, los valores y las instituciones propias de los
pueblos indigenas. La interculturalidad vista desde abajo
es asi un puente que se construye desde todas las orillas de
la convivencia entre colectivos en individuos.

Con estas ideas expuestas con mas detalle en las
paginas de este libro o inspiradas en ellas, celebro este
nuevo libro sobre educaciéon intercultural bilingiie, esta
vez de la pluma de Alexis Oviedo. Su lectura, sin duda,
enriquecerd el conocimiento de este campo de saber.
Espero también que motive el debate y abra las puertas a
futuras indagaciones.
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