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1. Introduccion

La realizaciéon de una evaluacién diagnéstica al co-

RESUMEN

La practica preprofesional en la formacién inicial de un docente es un momento clave para elaborar,
aplicar y procesar una evaluacién diagndstica que sondee habilidades de comprensién lectora. Este
escrito presenta una experiencia realizada en la formacién de profesores uruguayos de Biologia y de
Espafol. El examen muestra muy baja comprensién lectora en los estudiantes del sistema educativo
medio, y baja en los que ingresan a la carrera docente, para los diferentes niveles de lectura: literal,
inferencial, evaluativo y creativo. Los resultados del diagnéstico contribuyeron a fortalecer en los
profesores practicantes la realizacion de una planificacion didéctica que apuntara a los objetivos de
alfabetizar cientificamente, jerarquizar el uso del texto como recurso didéctico para la ensefianza de las
ciencias, y valorar el trabajo sostenido de las macrohabilidades lingiiisticas.

ABSTRACT

The pre-professional practice in the initial training of a teacher is a key moment to elaborate, apply
and process an initial diagnostic test that probes reading comprehension skills. This paper presents
an experience carried out in the training of Biology and Spanish teachers in Uruguay. The evaluation
shows very low reading comprehension of the students on average, and low levels at which they enter
the teaching career, for the different reading levels: literal, inferential, evaluative and creative. The
results of the diagnosis contributed to strengthen in the practicing teachers the realization of a didactic
planning that to the objectives of: scientific literacy, prioritizing the use of the text as a didactic resource
for the teaching of science, valuing the sustained work of macro skills linguistics.
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las capacidades y habilidades de cada alumno; en fin, si-
tuaciones particulares que pueden incidir en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje que se proyecta realizar a lo

mienzo de los cursos es una practica extendida y recomen-
dable en la educacién formal. Aporta datos valiosos parala
planificacion didéctica, apuntando a las metas y objetivos
de cada uno de los niveles educativos: primario, medio y
terciario. Mediante la aplicacién de una prueba diagnos-
tica inicial, los docentes de un determinado grupo-clase
obtienen informacién relevante sobre el estado de partida
de sus alumnos. Asi, por ejemplo, un buen diagnéstico re-
vela las condiciones socioculturales de los estudiantes, los
aprendizajes adquiridos en afios previos, la disponibilidad
de recursos para llevar adelante las tareas de ensefianza y
de aprendizaje, las diferencias en los estilos de aprender,

largo del afio lectivo (Airasian, 2002; Arriaga Herndndez,
2015; Bombelli & Barberis, 2012; Porta, 2018).

La presentacién de un texto breve como parte de la
prueba diagnostica inicial es una estrategia valida para
sondear habilidades de comprension lectora en los es-
tudiantes de un grupo-clase. Es claro que estas habili-
dades son relevantes para el éxito académico, asi como
para el éxito laboral y social; incluso se las considera una
de las destrezas principales para continuar aprendiendo
a lo largo de la vida (Fuentes Monsalvez, 2009). Como
docente de una asignatura cualquiera se debe conocer
el desarrollo de estas habilidades en los estudiantes, a
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efectos de poder realizar una adecuada intervenciéon
pedagoégica.

La aplicacién de un diagnéstico inicial de curso, con el
objetivo de identificar niveles de comprension lectora, da
insumos para fundamentar y disefiar estrategias didacti-
cas adecuadas a las necesidades de los alumnos. Wilson y
Chalmers (1988) plantean la existencia de cuatro grandes
niveles de comprension lectora: literal, inferencial, eva-
luativo y creativo. Con ellos se consigue una gradualidad
en los procesos de comprensién que intervienen en la lec-
tura, desde lo mas basico a lo mas complejo.

Cassany et al. (2001) definen la comprensién lecto-
ra como algo global, aunque constituido por elementos
maés concretos, a los que llaman microhabilidades. Sobre
ellas necesita el lector enfocar su trabajo para llegar a
una buena comprensién lectora, en el sentido de tener
la habilidad de explicarse cabalmente lo que lee. Hay
que tener presente que en esa comprension estaran el
texto, su contenido y su forma, pero también las expec-
tativas de quien lee y sus conocimientos previos. Saber
leer implica ir mas alla de identificar grafias: es necesa-
rio interpretar el aporte del texto y ademas atribuirle un
significado (Solé, 1999).

La elaboracioén, la aplicacion y el procesamiento de
datos de una prueba diagnéstica inicial son actividades
que no deberian faltar en la formacién de docentes. Pero
(cudndo elaborar y aplicar una evaluacion diagnoéstica
con los profesores en formacién? La practica docente pre-
profesional, asociada a la ensefianza de la didactica, es un
momento 6ptimo para hacerlo.

En el Sistema de Formacién Publica de Profesores de
Uruguay, las asignaturas de Didactica, presentes en los
afios 2.°, 3.° y 4.° de la carrera, son cursos anuales clave
para hacer diagnoésticos de grupo, porque en ellas se ar-
ticulan saberes de la ciencia didactica con la practica do-
cente preprofesional que se va desarrollando en paralelo
al curso tedrico. En particular, la asignatura Didactica II1,
ubicada en el 4.° afio de la carrera, contiene un curso teé-
rico de didéctica que acomparfia y sustenta la practica
preprofesional del profesor en formacién, a cargo de un
grupo del sistema educativo medio (Crilli Silva & Silva
Castera, 2021).

La supervisién del profesor de Didactica al docente
que hace su practica preprofesional estd orientada a la
busqueda de su autonomia, con una perspectiva relacio-
nal y socioafectiva (Andreucci, 2011, 2016; Andreucci &
Eisendecher, 2020). Se busca favorecer en todo momento
el analisis de la realidad educativa, la reflexién y la imple-
mentacién de acciones didacticas para mejorar resultados
educativos (Grilli Silva & Silva Castera, 2015).

El profesor que cursa Didactica III tiene un doble rol:
por un lado, es estudiante del instituto que forma pro-
fesores; por otro, es asimismo docente en el centro de
préctica, donde tiene un grupo-clase del nivel educativo
medio. El practicante se hace cargo de él a principios del
afio lectivo, por lo que debe planificar el curso desde el
inicio y llevar adelante todas las funciones inherentes al
cargo: impartir las clases, evaluar a los estudiantes, asis-
tir a las reuniones institucionales, vincularse con los jefes
de familia y coordinar con los funcionarios del centro de
préctica (adscriptos, ayudantes de laboratorio, bibliotecé-
logos, equipo multidisciplinario, etc.).
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Por lo explicado, la asignatura Didactica III es un es-
pacio clave para organizar, aplicar y procesar una prueba
diagndstica inicial. Este escrito presenta la experiencia
educativa al respecto en un instituto de formacién docen-
te del norte de Uruguay, llevada a cabo por estudiantes
de las carreras de profesorado de Ciencias Biolégicas y de
Espafiol, durante el afio lectivo 2021.

2. Descripcion de la experiencia educativa

La prueba diagnostica se elabor6 en el espacio del ta-
ller de planificacién de unidades didacticas para la prac-
tica docente que se tiene en la asignatura Didéctica III
del profesorado de Biologia (Grilli Silva & Silva Casterd,
2021). Una vez confirmados, a principio del afio lectivo
2021, los grupos-clase adjudicados a los profesores prac-
ticantes de Biologia y de Espafiol, se disefi6 en el citado
taller una prueba que constaba de dos partes: Informacion
general y Lectura de texto, con un total de veintiuna pre-
guntas. Se relevé informacién de los grupos de practica
docente en cinco grandes dimensiones: perfil sociodemo-
grafico familiar, preferencias recreativas, equipamiento
tecnolégico del hogar, comprension lectora e informacion
de la realidad pandémica (Tabla 1). En este escrito se pre-
sentan resultados de las dos dltimas dimensiones.

Tabla 1. Dimensiones y variables consideradas en la en-
cuesta aplicada a estudiantes de la Escuela de Adminis-
tracién y Servicios (afio lectivo 2021).

. . Seccion d P tas d .
Dimensiones eccion ce reguntas de Variables
la encuesta la encuesta
Nombre, edad,
cantidad de

1. Perfil socio-
demografico
familiar

personas en el
hogar, distancia al
centro educativo,
espacio fisico para
el estudio

I-Informa- 1,2,3,14
ciéon general y 15

Cine, musica,

4,5,6,7,8,9, .
libros, juegos en

10y 11

I - Informa-
cién general

2. Preferencias
recreativas

pantalla
3. Equi-
pamiento I - Informa- Equipos informati-
tecnolégico cién general 12y13 cos, conectividad
del hogar
4. Compren- II - Lectura Nivel de lectura
sion lectora de texto 16,17y 18 literal
4. Compren- II - Lectura 19 Nivel de lectura
sién lectora de texto inferencial
4. Compren- II - Lectura Nivel de lectura
. 20 )
sion lectora de texto evaluativa
Nombre de
5. Informa- .
i vacuna aplicada
cién de la II - Lectura p
. 2lay 21b en Uruguay, pais
realidad de texto .
. productor de dicha
pandémica
vacuna
4. Compren- II - Lectura Nivel de lectura
P 21c .
sién lectora de texto creativa

Fuente: Elaboracién propia.

En un espacio de coordinacién institucional que fun-
ciona con participacién de todos los profesores de Didéc-
tica III —es decir, de todas las carreras de profesorado,
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junto con el equipo de direccién del instituto docente y del
centro de practica—, se present6 a los demaés colegas de
Didactica la prueba elaborada para el afio 2021. De la coor-
dinacién surgieron algunos ajustes en las preguntas y se
acordo la aplicaciéon de la encuesta por parte de los profe-
sores practicantes de la carrera de profesorado de Biologia.

Toda la educacién uruguaya a inicios de 2021 pasé a
modalidad virtual, como consecuencia de la pandemia en
el pais. Por esto, hubo que llevar a cabo la elaboracién, la
aplicacién y el procesamiento de datos de la prueba diag-
noéstica con y a través de diferentes espacios y medios tec-
noldgicos: plataformas educativas, grupos de WhatsApp,
correo electrénico, videoconferencias, dispositivos elec-
trénicos (computadoras de escritorio, computadoras per-
sonales, laptops XO del Plan Ceibal y smartphones), etc.

Los grupos-clase para la practica docente preprofesio-
nal fueron ocho, todos correspondientes al Ciclo Basico
Tecnolégico de la educaciéon media en Uruguay: cinco
grupos de 1. afio y tres grupos de 3. afio. Con el obje-
tivo de comparar la evolucién en la comprension lectora,
se aplico la misma prueba, con algunos ajustes, a los estu-
diantes que ingresaron en el presente afio a la carrera de
profesorado de Biologia del instituto. Esto fue realizado
por los profesores del Departamento de Biologia de di-
cho centro de estudio. Asi, se pudieron cotejar las com-
petencias lectoras en los dos niveles educativos: medio
(basico-inicial), correspondiente al centro de préactica, y
terciario (inicio de la carrera docente), correspondiente al
instituto de formacién de profesores.

El Ciclo Bésico Tecnoldgico es una opcién posible en el
tramo de la educacién media obligatoria de Uruguay, es
decir, luego de la educacién primaria. Apunta a “vivenciar
e interiorizar en la etapa crucial de la escolaridad obligato-
ria la ciencia, la tecnologia y la técnica, como componentes
esenciales de la educaciéon general” (Administracién Na-
cional de Educacién Puablica [ANEP], 2007, p. 1). Si bien
recibe adolescentes de variados contextos socioeconémi-
cos y culturales, casi un 90 % del alumnado de las escue-
las técnicas se caracteriza por pertenecer a los estratos mas
desfavorecidos (Instituto Nacional de Evaluacién Educati-
va [INEEd], 2020). Por su parte, el profesorado de Biologia
recibe jévenes que finalizaron la educacién media. El nivel
académico y el capital cultural de quienes eligen la docen-
cia suelen ser menores a los de quienes optan por otras for-
maciones terciarias (INEEd, 2019).

Una vez aplicada la prueba en los grupos-clase de la
préctica docente preprofesional, se procesaron los datos
en el espacio de la asignatura Didactica III de Biologia y
de Espafiol. Luego se los socializé con los profesores de
esta asignatura en los distintos profesorados, lo que per-
mitié extender los resultados de la prueba a la totalidad
de los profesores practicantes (estudiantes que cursaron
la asignatura Didactica III en 2021) de los grupos-clase
involucrados.

La evaluacién diagnéstica de la comprension lectora y
de la informacioén de la realidad pandémica en los estu-
diantes se hizo con base en un texto sobre el COVID-19,
de redaccion propia. Combiné fuentes periodisticas, gu-
bernamentales y académicas: Los Angeles Times (7 de mar-
zo de 2020), BBC News Mundo (12 de marzo de 2020), el
portal del Ministerio de Salud Ptblica de Uruguay (10 de
marzo de 2020) y el de OPS (12 de enero de 2021). El texto
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versa sobre el agente causal de la enfermedad; la ciudad
y el pais donde se originé la pandemia; los sintomas de
la enfermedad, asi como los 6rganos del cuerpo a los que
afecta, y los tipos de vacunas desarrolladas.

Para el disefio de las preguntas, se tomé como refe-
rencia tedrica la propuesta de Wilson y Chalmers (1988)
(Figura 1). A un nivel literal, el lector debe ser capaz de
reconocer en el propio texto la respuesta a la pregunta
formulada; para preguntas del nivel inferencial, la res-
puesta no esta explicitada, sino que el lector debe poseer
informacioén que le permita entender, por ejemplo, los
términos que se utilizan; el nivel evaluativo implica una
comprension global y critica del texto; finalmente, en el
nivel creativo, el lector va mas alla de la informacién que
absorbio, y es capaz de generar nuevas ideas y/o aplicar
el nuevo conocimiento a otras situaciones.

Se decidi6 elaborar seis preguntas para cada uno de
los niveles de lectura propuestos; algunas de ellas se
plantearon en formato cerrado y otras, con caracter abier-
to (Figura 2). Concretamente, para el nivel literal habia
preguntas cerradas de opcién mdltiple (preguntas 16 a
18), y las otras eran preguntas abiertas. La pregunta 21,
por ejemplo, constaba de tres partes: dos de ellas sondea-
ban la informacién de los estudiantes sobre la realidad
especifica del Plan Nacional de Vacunacién que se venia
llevando a cabo en el pais.

El soporte informatico para la aplicacion del diagnds-
tico fue un formulario de Google. La mayoria de los estu-
diantes contest6 a través de dispositivos moéviles, princi-
palmente celulares.

Lectura literal: ;Qué dice el texto?

Lectura inferencial: ;Qué informaciones no dice el texto pero necesito
saber para entenderlo?

Lectura evaluativa: ;Cuadles son las ideas mas importantes? ;Qué
ideas nuevas me aporta el texto que no sabia? ;Qué valoracién hago
de las ideas del texto?

Lectura creativa: ;Para qué me sirve este texto? ;Estas ideas pueden
ser utiles para interpretar otros fenémenos?

Fig. 1. Niveles de lectura.
Fuente: Sarda et al., (2006).

Pregunta 16. A partir de lo que leiste en el texto, ;COVID-19 y coronavi-

a1

rus son lo mismo? Tanto si tu respuesta es “si” como si es “no”, explicala.

Pregunta 17. ;En cual de los siguientes paises tuvo origen la enferme-
dad que se viene expandiendo por el mundo? (5 opciones)

Pregunta 18. La insuficiencia renal, jes un sintoma habitual? (2 op-
ciones: si y no)

Pregunta 19. Los siguientes términos se utilizan en el texto: exento,
sintoma, patdgeno y virus. Definelos, es decir, explica qué entiendes tt
que significa cada uno.

Pregunta 20. ;Cuantas estrategias, formas o tipos de vacunas plantea el
texto? Explica con tus palabras qué diferencias encuentras entre ellas.

Pregunta 21. En Uruguay se vacund en primer lugar a docentes, po-
licias y bomberos. Sobre esta vacuna te preguntamos: a. jsabes coémo
se llama?; b. ;cudl es el pais que la generé?; c. ;sabes a cual de las
estrategias (formas o tipos) que plantea el texto se ajusta?

Fig. 2. Preguntas del cuestionario para el diagnéstico de la comprensién
lectora.
Fuente: Elaboracién propia.
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3. Resultados y discusion

A partir de un estudio realizado sobre un total de 238
estudiantes de Ciclo Basico Tecnolégico de la educacion
media y 72 estudiantes de 1. afio de profesorado de Bio-
logia, se elaboraron las tablas en las cuales se presentan y
analizan los resultados.

En la tabla 2 se presenta la cantidad de estudiantes
que participaron en la prueba diagnéstica.

Tabla 2. Estudiantes participantes de la prueba diagnéstica.

Formularios no Total
entregados (%) (%)

Formularios

Nivel educativo recibidos (%)

Estudiantes de Ciclo

Basico Tecnoldgico 48 2 100
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 61 39 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Identificamos que, en los grupos de practica docen-
te preprofesional, menos de la mitad de los estudiantes
envié el formulario del diagnéstico solicitado. Los pro-
fesores practicantes se encontraron en el inicio de sus pa-
santfas con una triste realidad: fueron pocos los alumnos
adolescentes que efectivamente se conectaron y mantu-
vieron continuidad con el desarrollo de la propuesta de
diagnéstico al inicio del afio lectivo. Seguramente el ante-
cedente inmediato, el afio 2020 —en que se dieron clases
en linea y en que la inasistencia a clase durante el primer
semestre no repercutié en la acreditacién de fin de cur-
so—, incidi6 en esta baja participacion.

En la institucién de formacién docente se tuvo tam-
bién un porcentaje bajo de implicacién, ligeramente su-
perior al 60 %. La explicacién apunta al siguiente hecho:
son muchos los estudiantes que afio a afio se inscriben
para la carrera de profesor como una segunda opcién,
“por si no ingresan a la universidad” o “por si no reali-
zan otra cosa”. Entonces, varios inscriptos para cursar la
carrera docente desertan en las primeras semanas del pri-
mer afio. Estudios como los de la ANEP (2013) y el INEEd
(2019) ofrecen evidencia al respecto: los egresados de la
educacién media con mejor desempefio suelen preferir
profesiones no docentes, y el ingreso a la carrera de pro-
fesorado se da cuando por una u otra razén no pueden
acceder a la universidad.

En la tabla 3 se presentan los datos de la primera pre-
gunta de la prueba diagnéstica que refiere al texto.

Tabla 3. Resultados de la pregunta 16.

Lectura de texto: ;COVID-19 y coronavirus son lo mismo?

. Respuesta:
Nivel educativo RE;\SIEI(I;S; a Si/No "l;:))/t;;l
° contesta (%) 0
Es/ttlldlantes d? (;1c10 25 75 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 82 18 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.
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Es una pregunta de nivel literal que se responde tras
leer la primera oracién del texto. A pesar de lo sencillo y
directo de la pregunta, solo un 25 % de los estudiantes de
educacién media la respondié adecuadamente. A nuestro
juicio, primo en los adolescentes una respuesta basada en lo
que se comunica formal e informalmente sobre el tema, por
sobre la lectura comprensiva del texto. Concretamente nos
referimos a que es frecuente usar en la cotidianidad, inclu-
yendo los medios de comunicacién, los términos COVID-19
y coronavirus como sinénimos o equivalentes. Por el contra-
rio, el texto presentado en la prueba diagndstica diferencia
de manera explicita la enfermedad de su agente causal.

En comparacion, los estudiantes del profesorado de
Biologia supieron diferenciar los dos términos; mas de un
80 % lo hizo acertadamente. Suponemos que el resultado
se explicé no solo por la lectura comprensiva del texto
sino por los conocimientos previos de jovenes que hacen
la opcién de profesorado de Biologia.

En la tabla 4 se presentan los datos de la segunda pre-
gunta de la prueba diagnéstica que refiere al texto.

Tabla 4. Resultados de la pregunta 17.

Lectura de texto: Pais de origen de la pandemia

Respuesta: Otro

. . Respuesta: p Total
Nivel educativo China (%) pais/No contesta %)
(%)
Es/tl}dlantes d? C}clo 90 10 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 100 0 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

En esta pregunta, que también es de nivel literal, hay
un resultado global muy bueno: un 95 % de los lectores
respondié acertadamente. En la explicacién, sobre todo
para los estudiantes adolescentes, creemos que la difu-
sién que los medios de comunicacién han hecho sobre el
origen chino de la pandemia incidié fuertemente. Desde
sus inicios, las noticias asociaron clara e insistentemente
la actual pandemia con la ciudad de Wuhan.

En la tabla 5 se presentan los datos de la tercera pre-
gunta de la prueba diagndstica que refiere al texto.

Tabla 5. Resultados de la pregunta 18.

Lectura de texto: La insuficiencia renal, ;es un sintoma habitual?

. Respuesta:
Nivel educativo Respuoe sta: No Si/No contesta Tgtal
(%) o (%)
(%)
Es’tx.ldlantes d§ (;1c10 46 54 100
Basico Tecnoldgico
Estudiantes de 1. ano
del profesorado de 89 11 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Al igual que en las anteriores preguntas, los resulta-
dos son mejores en los jévenes que ingresan a la carrera
de profesorado que en los adolescentes del sistema edu-
cativo medio. Se trata de una pregunta que claramente se
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responde en el propio texto (nivel literal), pero los resul-
tados evidencian una baja comprension lectora.

En el nivel de lectura literal se da al texto el sentido
exacto que se extrae de las palabras, sin que intervenga
analisis alguno por parte del lector. No requiere generar
conclusiones propias ni una participacién activa, sino una
comprension simple o superficial del contenido.

No obstante, el nivel literal implica la lectura minuciosa
del texto, deteniéndose en el sentido de las palabras, parra-
fo por parrafo. Se deben identificar las ideas principales de
cada apartado, aunque se procese la informacion sin efec-
tuar interpretaciones, valoraciones ni conclusiones.

A diferencia de las dos preguntas anteriores, que tam-
bién se responden en el propio texto, el tema o contenido
de esta tiene mucho menos difusién en los medios de co-
municacién. Por fuera de los sintomas y complicaciones
en el sistema respiratorio, se habla poco en la cotidiani-
dad de los efectos o consecuencias del COVID-19. La baja
cantidad de aciertos en las respuestas da cuenta directa-
mente de una escasa comprension del texto.

En la tabla 6 se presentan los datos de la cuarta pre-
gunta del nivel literal, referida al término exento.

Tabla 6. Resultados de la pregunta 19 (1. término).

Lectura de texto: Definicion del término exento

Respuesta:
. . Respuesta: No adecuada/  Total
Nivel educativo Adecuada (%) No contesta (%)
(%)

Es:tgdlantes d(,% (;1c10 5 95 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 95 5 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Aqui, la diferencia entre los adolescentes y los jévenes
que ingresan al nivel terciario es abismal. Solo un 5 % de
los alumnos de educacién media evidencian conocer el
término exento; el 95 % no lo defini6 o lo definié mal.

Un aspecto a considerar en la interpretaciéon de los
resultados es el efecto que tienen la lectura y la escritu-
ra digitales, tan caracteristicas y cotidianas en la sociedad
actual. Las relaciones e interacciones del adolescente es-
tdn en gran parte mediadas por la tecnologia. Estudios
como el de Vazquez et al. (2015) han demostrado que la
escritura digital, especialmente la de WhatsApp, afecta la
variacion ortotipogréfica: predominan la ausencia de ma-
yusculas y tildes, asi como la duplicacion, la unién o la
abreviacién de palabras. El manejo de un léxico reducido
es seguramente también otra caracteristica que habra que
demostrar, y que afecta la comprensién de textos.

La adquisicién del léxico durante la infancia tardia
y la adolescencia resulta importante, pues predice el lo-
gro académico y tiene un papel esencial en el desarrollo
cognitivo de los sujetos (Dockrell & Messer, 2004). Son
varios los estudios que plantean la relacién existente en-
tre la cantidad de vocabulario de un individuo y su com-
prension lectora: los jovenes con un mayor vocabulario
comprenden més de lo que leen, y los buenos lectores ad-

J. Grilli Silva, & P. Cardozo Ferndndez / Revista Andina de Educacién 5(1) (2022) 000519 5

quieren un vocabulario mas amplio que los menos com-
petentes (Baumann, 2009; Beck et al., 2008).

Es enlos primeros dos niveles de educacién cuando ha-
bitualmente se multiplica varias veces el 1éxico de las per-
sonas: de unas 7000 palabras a los seis afios a unas 50 000 al
concluir la educacién media (Irvin, 1990; Nippold, 2007).
Los resultados de nuestro diagndstico se explican por
este crecimiento del léxico: un 95 % de los ingresantes a
la educacioén terciaria evidencian conocer el término exen-
to, en tanto que en los adolescentes solo un 5 % lo hace;
algo similar sucede con los otros términos incluidos en la
pregunta 19 de la prueba. A su vez, el resultado obtenido
es una sefal de alerta para nuestros profesores practican-
tes: es necesario llevar a cabo, en los cursos de la practica
preprofesional, un proceso de ensefianza-aprendizaje que
efectivamente coloque a los adolescentes en situaciones en
que no solo aprendan nuevas palabras, sino que las usen
con eficacia y adecuacion (Hess, 2013).

Diferentes conocimientos y estrategias se ponen en
juego a la hora de leer y atribuir sentido al texto, pero hay
que poder entender maés alla de la informacion y apro-
piarse de esos recursos que permiten desarrollar las capa-
cidades de comprensién. En palabras de Cassany (2006),
“leer no es solo un proceso psicobiolégico realizado con
unidades lingtiisticas y capacidades mentales. También
es una practica cultural insertada en una comunidad par-
ticular, que posee una historia, una tradicién, unos ha-
bitos y unas practicas comunicativas especiales” (p. 38).
Ademas, hay que considerar varios aspectos en la adqui-
sicion de la lectura que tienen que ver con el medio y la
comunidad en que se encuentra el hablante. Como plan-
tea Cassany (2006), “no basta con saber descodificar las
palabras” (p. 12). El Iéxico reducido que evidencian tener
los estudiantes de Ciclo Basico Tecnolégico seguramente
estd dado en buena medida por el contexto socioeconé-
mico y cultural de la poblacién que mayormente ingresa
a esta opcion de la educacién media (INEEd, 2020).

En la tabla 7 se presentan los datos de la cuarta pre-
gunta del nivel literal, referida al término sintoma.

Tabla 7. Resultados de la pregunta 19 (2.%° término).

Lectura de texto: Definicion del término sintoma

Respuesta:
No adecuada/  Total
No contesta (%)
(%)

Respuesta:

Nivel educativo Adecuada (%)

Estudiantes de Ciclo

Basico Tecnolégico K a 100
Estudiantes de 1.¢" afio
del profesorado de 90 10 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Las respuestas para este segundo término incluido en
la encuesta son similares a las del anterior: soloun 9 % de
los adolescentes pudo definirlo adecuadamente; 91 % no
lo pudo hacer o no respondié. Si bien a diferencia del tér-
mino anteriormente propuesto este es mas técnico, aso-
ciado a las ciencias médicas, la utilizaciéon de la palabra
sintoma es frecuente en la cotidianidad. Es casi ineludible
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incluirla cuando hablamos o informamos sobre una en-
fermedad. En el contexto de la actual pandemia, desde el
comienzo se viene haciendo mencién de los sintomas y
signos que caracterizan al COVID-19.

Este resultado del diagndstico sirvié para enfatizar a
los profesores de Biologia en formacién la necesidad de
asistir, desde la asignatura, en la precisién de términos
que frecuentemente se utilizan en los medios de comu-
nicacion y en la cotidianidad (como sintoma y signo de
una enfermedad). La ensefianza de las ciencias biol6gi-
cas debe estar guiada por el objetivo de aportar para la
vida, al alfabetizar cientificamente y contribuir a formar
ciudadania (Dalmas & Grilli, 2016; Gutiérrez Pérez, 2011;
Rodriguez et al., 2011).

En las tablas 8 y 9 se presentan mas datos de la cuarta
pregunta del nivel literal. Los términos a definir aqui son
patogeno y virus.

Tabla 8. Resultados de la pregunta 19 (3. término).

Lectura de texto: Definicion del término patdgeno

Respuesta:
Nivel educativo Respuesta: No adecuada/  Total
Adecuada (%) No contesta (%)
(%)
Ef,tl'ldlantes d? cho 2 98 100
Bésico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 96 4 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 9. Resultados de la pregunta 19 (4. término).

Lectura de texto: Definicion del término virus

Respuesta:
No adecuada/  Total
No contesta (%)
(%)

Respuesta:

Nivel educativo Adecuada (%)

Estudiantes de Ciclo

Basico Tecnolégico 2 % 100
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 40 60 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

Los dos términos referidos son técnicos y estdn asocia-
dos a las ciencias biolégicas. En los adolescentes se reitera
el bajo porcentaje de conocimiento para realizar una defi-
nicién o conceptualizacion adecuada de los vocablos: solo
un 2 % de las respuestas dadas son correctas.

Aligual que lo dicho para la anterior pregunta del diag-
nostico, el resultado obtenido sirvié para reforzar la nece-
sidad de ajustar el tratamiento de temas propuestos en los
programas de las asignaturas de Biologia, apuntando a que
sea una ciencia util, que asista en el entendimiento de si-
tuaciones de la vida cotidiana y a la formacién ciudadana.

Desarrollar una ciencia escolar que aporte a la com-
prensiéon de la actual pandemia es impostergable. En la co-
yuntura sanitaria nacional y mundial que atravesamos, la
asignatura de Biologfa de la educacién media obligatoria
puede y debe clarificar los términos que se utilizan a diario
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en los medios de comunicacion. Por esto, mas alla de los
contenidos que propongan los programas oficiales de las
mencionadas asignaturas, buscamos formas de abordar-
los en conexién con los conceptos de virus, SARS-CoV2,
pandemia, diagnostico, PCR, test, entre otros.

En Uruguay, el programa de Biologia de 1. afio de Ci-
clo Bésico se enfoca en la unidad y diversidad de los seres
vivos, proponiendo temas como niveles de organizacion
delavida, sistemas de clasificacién delos organismos, fun-
ciones caracteristicas de los seres vivos (nutricién, repro-
duccién y relaciéon), etc. Desde la asignatura Didéactica II1
buscamos incorporar, en todas y cada una de las unida-
des tematicas propuestas por el programa oficial, el es-
tudio de los virus y en particular del nuevo coronavirus.

En la tabla 10 se presentan los datos de la quinta pre-
gunta de la prueba diagnéstica que refiere al texto.

Tabla 10. Resultados de la pregunta 20.

Lectura de texto: ;Cuantas estrategias,
formas o tipos de vacunas plantea el texto?

Respuesta:
Respuesta: Distinta a Total
Nivel educativo Cuatro tipos cuatro tipos/ %)
(%) No contesta
(%)
Es’tl.ldlantes d? (;1c10 0 100 100
Basico Tecnoldgico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 23 77 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.

El quinto y dltimo parrafo del texto refiere especifica-
mente los tipos o estrategias que utiliza la ciencia actual para
producir vacunas. Luego de haberse presentado dos formas
o tipos de produccién, se dice explicitamente: “...un tercer
tipo de vacuna...”. El texto desarrolla esta explicaciéon para
luego extenderse: “Las vacunas mas modernas no utilizan
ninguna de las estrategias antes sefialadas...”, y se pasa a
explicar la cuarta y dltima estrategia o tipo de vacuna.

Esta pregunta es del nivel de lectura evaluativa (Wilson
& Chalmers, 1988). Se requiere establecer relaciones, sobre
todo comparativas, para comprender la informacién. Esto
implica identificar la idea principal del parrafo —es decir,
sobre qué aspecto del tema general se centra— para ex-
traer la principal conclusién de esta parte final del texto, a
saber: existen cuatro tipos o formas de hacer vacunas.

Los resultados del diagnéstico muestran que en el ni-
vel educativo medio ninguno de los adolescentes pudo
responder adecuadamente. El resultado es coincidente
con otros estudios y pruebas internacionales que consta-
tan las dificultades importantes que tienen nuestros j6-
venes para la comprensién lectora (ANEP, 2017; INEEd,
2020). En la escala de desempefio de lectura de las Prue-
bas PISA, Uruguay se ubica en el nivel 2 (de un total de
6), que se define como “umbral de competencia” lectora.

En el profesorado de Biologia este resultado en parti-
cular sirvi6 para que los estudiantes de la carrera tomaran
conciencia de la situacién, y respondieran con la utiliza-
cién, sostenida a lo largo del afio, del texto como recurso
para la ensenanza-aprendizaje de los temas de ciencia.
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Dentro de la planificacion para el trabajo con los prac-
ticantes, hay que desarrollar la competencia comunicati-
va, para lo cual es necesario lograr que los estudiantes
reflexionen en distintas situaciones de comprensiéon y
produccién acerca de los fenémenos lingtiisticos. Por esa
razén, los contenidos gramaticales no pueden quedar
afuera de su ensefhanza: son los que favoreceran la com-
prensiéon del texto para conseguir asimismo la transmi-
sién y la produccién. La competencia comunicativa se da
por el conjunto de elementos lingtiisticos y textuales que
el hablante tiene dentro del escenario de sus posibilida-
des, junto con la habilidad para establecer juicios frente a
las reglas y estructuras planteadas en cada situacién.

En este sentido, el docente practicante —tanto en el
profesorado de Espafiol como en los demas— podra lle-
var adelante la seleccién de contenidos, la elaboracion
de actividades y la diagramacion de las clases de mane-
ra que permitan un espacio para la reflexion, la discu-
sién, la construccién de conceptos y también el manejo
del error desde un punto de vista constructivo (Gaspar
& Otaiii, 2004).

Los resultados obtenidos para los ingresantes a la ca-
rrera de profesorado de Biologia, si bien son mejores a
los del nivel educativo medio, son también bajos y preo-
cupantes. Menos de un cuarto de los estudiantes dio una
respuesta adecuada a la pregunta formulada. El nivel de
lectura evaluativo tampoco esta desarrollado en quienes
ingresan a la carrera docente. Nuestros resultados son
coincidentes con otras investigaciones realizadas en estu-
diantes universitarios (Echevarria & Gastoén, 2002; Rios &
Espinoza, 2019; Ruiz Xicara, 2020; Saenz, 2018).

Enlas tablas 11 y 12 se presentan los datos de los items
2lay 21b, pertenecientes a la sexta pregunta de la prueba
diagnoéstica que hace referencia al texto.

Tabla 11. Resultados de la pregunta 21a.

Lectura de texto: Nombre de vacuna aplicada
a docentes, policias y bomberos

Respuesta: Otro

Nivel educativo SI:ZZE)) ZES(?;:) laboratorio/ 1;3;?1
’ No contesta (%) °
Es,tl.ldlantes d? (;1c10 35 9,5 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1.~ afio
del profesorado de 59 41 100
Biologia
Fuente: Elaboracién propia.
Tabla 12. Resultados de la pregunta 21b.
Lectura de texto: Pais de origen de vacuna aplicada
a docentes, policias y bomberos
. Respuesta:
Nivel educativo IZ(;,S,E, ze(?);a). Otro pais/No '1"((;;;11
° contesta (%) °
Es,tl.ldlantes d? (;1c10 9 91 100
Basico Tecnolégico
Estudiantes de 1. afio
del profesorado de 59 41 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.
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Se buscé aqui conectar la tematica general del texto
con la informacién sobre vacunacién anti COVID-19 pro-
porcionada por los medios de comunicacién nacional y
local. Para ello, se sonded el nivel de informaciéon de los
jovenes acerca de noticias de la pandemia en el contexto
nacional. Cuando se aplic6 la prueba diagndstica, Uru-
guay habia comenzado la vacunaciéon; se informaba a
diario sobre el Plan Nacional que se estaba llevando ade-
lante. Los primeros vacunados en el pais fueron los do-
centes, policias y bomberos, con dosis de Sinovac, vacuna
comprada a China. Esta informacién no se proporcioné
en el texto de la prueba.

Los resultados muestran que el nivel de informacién de
los jévenes adolescentes sobre las acciones de salud contra
una enfermedad de enorme impacto en el pais y en el mun-
do es bajisimo. A pesar de que la pandemia del COVID-19 es
un evento que trastocé practicamente todas las actividades
de Uruguay, menos de un 10 % pudo responder adecuada-
mente las preguntas sobre las vacunas administradas.

El plano social no exime a los estudiantes, en especial
a los adolescentes, de conocer la realidad en que se en-
cuentran. El impacto de la pandemia potenci6 la desidia
usual de los adolescentes ante los informativos y la pren-
sa en general, pues tampoco identifican modelos adultos
a seguir. La brecha generacional se ha desdibujado, lo
cual hace que la visiéon del adolescente posmoderno esté
centrada en el plano de la inmediatez, en la cultura de lo
descartable. Las relaciones vinculares con el otro y con la
realidad actual son un tanto escurridizas, efimeras y pa-
sajeras. Di Segni y Obiols (2008) expresan al respecto su
pensamiento a través de las palabras de Gilles Lipovetsky:
“La sociedad posmoderna es la era del vacio en la que los
sucesos y las personas pasan y se deslizan, en la que no
hay idolos ni tabties definitivos” (p. 62).

En los jévenes ingresantes a la carrera de profesorado,
el nivel de informacién sobre el Plan Nacional de Vacu-
naciéon COVID-19 que esta llevando adelante el pais es
sustancialmente mejor: casi un 60 % respondié adecua-
damente.

Entendemos también que muchos de los estudiantes
de profesorado han sorteado diversos obstaculos para
encontrarse en la situaciéon actual (mudarse a ciudades
diferentes, aprender a manejarse por sus propios medios,
procurar independizarse), lo que seguramente los lleva a
pensar en como la madurez implica la asuncién de dife-
rentes roles y también la toma de decisiones.

En la tabla 13 se presentan los datos del item 21c de la
prueba diagndstica.

Tabla 13. Resultados de la pregunta 21c.

Lectura de texto: Tipo de vacuna aplicada
a docentes, policias y bomberos

Respuesta: Respuesta:

Nivel educativo Virus inacti- Otro/ T((:/t;ll
vado (%) No contesta (%) o
Es’tl.ldlantes d? (;1c10 2 98 100
Basico Tecnoldgico
Estudiantes de 1.¢" afio
del profesorado de 34 66 100

Biologia

Fuente: Elaboracién propia.
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Esta pregunta corresponde al nivel de lectura més alto pro-
puesto por Wilson y Chalmers (1988), el nivel creativo. Aqui
se puede detectar no solo la comprensién de lo leido, sino la
aplicacién de ideas y conceptos presentados por el texto a una
situacion o tema externo a él. Esta lectura implica valoraciones
y juicios que se elaboran tanto a partir del texto leido como de
las relaciones que se pueden establecer con otros textos y datos
a disposicion. La lectura creativa supone también un vinculo
con la escritura: solo esta nos permitird dotar de una estructu-
ra cohesiva y coherente a la valoracion critica de lo leido.

Aqui los resultados son también muy bajos. Solo un 2 % de
los adolescentes logré aplicar la informacién del texto para fun-
damentar lo que estaba ocurriendo en el pais con la vacunacién.
Los jovenes ingresantes a la carrera de profesorado en Biologia
tampoco muestran un buen resultado: solo un tercio de las res-
puestas dadas son satisfactorias.

Se refuerza asi la necesidad de estimular y desarrollar, des-
de las distintas asignaturas de la educacion formal, a lectores
que vayan mas alla de la informacion que les transmite el tex-
to; lectores que sean capaces de generar nuevas ideas, situa-
ciones o personajes, transformando el texto leido en un nuevo
producto segtin sus propias ideas, gustos y necesidades.

4. Conclusiones y reflexiones finales

La comprensién lectora es un proceso cognitivo complejo en
el que intervienen sistemas atencionales y de memoria del su-
jeto, junto con procesos de codificacién y percepcion, asi como
operaciones inferenciales basadas en conocimientos previos y
de contexto (Gernsbacher, 1996). Es claro entonces que no solo
importan el texto, su contenido y su estructura, sino la interac-
cién activa que se produce entre el texto y el sujeto (Royer &
Cunningham, 1981). Se da una verdadera transaccién entre am-
bos: son preponderantes los conocimientos previos, las capaci-
dades y habilidades que tenga el lector (Rosenblatt, 1988). El de-
sarrollo de estas capacidades y habilidades debe ser un objetivo
explicito y claro en la formacién de los profesores.

La prueba diagnéstica aplicada en el nivel terciario, al ingre-
sar a la carrera docente, mostr6 que, si bien hay un desempefio
general mejor al del nivel educativo medio en los cuatro niveles
de lectura considerados, el desarrollo de competencias de com-
prensién lectora es bajo. Cuando se ingresa a la carrera de profe-
sorado, el estudiante se inserta en una nueva cultura discursiva,
propia de la disciplina seleccionada, para lo cual debe adquirir
competencias lectoras que no solo le permitirdn abordar textos
académicos y cientificos, sino también ensefarlas. El Sistema
de Formacién Docente tiene en este sentido un doble desaffo:
desarrollar competencias lectoras en el profesor en formacién y
habilitarlo para ensefarlas a los jévenes adolescentes.

La realizacién de pruebas diagnésticas —elaboradas, apli-
cadas y analizadas colectivamente entre tutores y profesores
practicantes de distintas dreas— en las practicas docentes pre-
profesionales es una tarea muy formativa, pues apunta a una
practica reflexiva y con ello a la toma de decisiones didacticas
construidas y consensuadas por el colectivo. Estas pruebas brin-
dan insumos para una planificacién didactica anual de las asig-
naturas, fundamentada en condiciones, recursos y saberes de los
destinatarios de la ensefianza: los alumnos. Por otra parte, esta
claro que el diagnéstico inicial de un grupo-clase no debe inva-
lidar la aplicacion de otras pruebas especificas que aportan al
desarrollo de las unidades teméticas propias de cada asignatura.

El examen que realizamos en nuestro instituto con los profe-
sores practicantes de Biologfa y Espafiol, a inicios del afio lectivo,
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mostrd importantes dificultades de los estudiantes de educaciéon
media en cuanto a comprension lectora, lo que coincide con re-
sultados de otras investigaciones nacionales e internacionales.
Los resultados de la prueba se presentaron en graficas y tablas
y se compartieron con los profesores practicantes de las demas
asignaturas; esto evit6 la superposicion o reiteracién de pruebas
diagnésticas, al tiempo que brindé insumos para la organiza-
cién anual de los cursos. De esta forma, la planificacion didéctica
anual de cada asignatura en los grupos de practica docente pre-
profesional se hizo con y a partir de los resultados de la prueba.

En Didactica III del profesorado de Biologfa, la realizacién,
la aplicacién y el analisis de resultados de la prueba diagnosti-
ca fue muy formativo para los profesores practicantes, en varios
aspectos. Uno especialmente relevante fue el reconocimiento de
la importancia de ajustar a la realidad pandémica el tratamiento
de los temas de los programas oficiales, apuntando claramente
a una alfabetizacion cientifica que aporte al entendimiento de
las noticias y de las acciones de salud llevadas a cabo desde el
Gobierno. Otro aspecto fue la jerarquizacion del texto como re-
curso didactico para la ensefianza de las ciencias biolégicas. Se lo
utilizé de manera sostenida a lo largo de la préctica docente pre-
profesional (que en el primer semestre fue en modalidad virtual
y en el segundo, presencial) para la ensefanza-aprendizaje de
los contenidos. Ademas, se utilizaron consignas de trabajo que
apuntaron claramente a los cuatro niveles de lectura para textos
experimentales de ciencia (Sarda et al., 2006).

En Didéctica III del profesorado de Espafiol, los resultados
del diagnéstico permitieron a los profesores practicantes valo-
rar especialmente el trabajo sostenido en la asignatura desde las
macrohabilidades lingtifsticas: hablar, escuchar, leer y escribir.
Al momento de formular las consignas de trabajo, represent6 un
logro significativo entender que los registros lingfiisticos de sus
estudiantes representaban los significados que fueron otorgan-
do a su mundo; la interpretacion de las consignas se vio limi-
tada por el escaso vocabulario que manejan. Asi, fue necesario
pensar estrategias que durante el desarrollo de los contenidos
conceptuales permitieran fortalecer la comprensién y favorecer
los aprendizajes, a la luz de las competencias comunicativas.

El sistema educativo en sus diferentes niveles deberia
generar espacios pedagodgicos donde se ensefien de manera
sostenida procedimientos de comprension lectora. Las capa-
cidades y habilidades del lector son, como todas, cualidades a
desarrollar, y la educacion formal tiene un papel importantisi-
mo que cumplir en ello.
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